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Anna Makéwka-Kwapisiewicz

W ostatnich latach w Polsce mozna zauwazy¢ wzrost zainteresowania kulturg
zydowska. W kazdym wiekszym miescie odbywa sie co najmniej jeden w roku
festiwal promujgcy owg kulture. W wiekszosci miast sg organizowane warsz-
taty dotyczgce szeroko pojetej tematyki zydowskiej. Mimo to, jak wynika
z sondazy, w Polsce wcigz poglady antysemickie sg powszechne, a poziom
antysemityzmu wzrasta.

Jak zauwaza Alina Cata, poruszanym tematom zwigzanym z Zydami w Polsce
bardzo czesto towarzyszg gtebokie emocje, poniewaz u jednych ta tematyka
wywotywata bolesne odczucia, a wsciektos¢ u innych. W rezultacie, poruszanie
pewnych tematéw utrwalito okreslanie ich takimi eufemizmami jak: ,kwestia
drazliwa” lub ,kontrowersyjna™.

W sytuacjach zagrozenia kulturowej integralnosci grupy wiekszosciowej fa-
scynacja spotecznoscia zydowska bardzo czesto objawiata sie jako wrogosé
lub jako filosemityzm. Jej stereotyp stuzyt wytadowaniu frustracji, sztucznemu
spajaniu grupy, przypisywaniu jej wtasnych pogladdéw, niemocy i przewinien.
Podsycato to antysemityzm. Nie ma znaczenia, czy dane osoby miaty kontakt
z przedstawicielami/przedstawicielkami danej grupy, poniewaz do podsycania
antysemityzmu nie jest potrzebna obecno$¢ Zydoéw. Niestety utrzymat i utrzy-
muje sie on pomimo ich braku.

W rezultacie, szeroko pojeta tematyka zydowska zostata otoczona dwuznacz-
ng aurg, tworzac z niej z jednej strony, temat wstydliwy i drazliwy, a z drugiej -
fascynujacy i ciekawy. Tym samym, wizerunek mitycznego Zyda wspotczesnie
ma swdj zracjonalizowany odpowiednik w antynomii filosemityzmu i antyse-
mityzmu. W pierwszym wybiera sie same pozytywne cechy wizerunku, a ne-
gatywne w drugim, przyporzadkowujgc je zbiorowosci i tracgc tym samym
mozliwos$¢ poznania i dostrzezenia jednostki?

Jako przedstawiciele i przedstawicielki mniejszosci, cztonkowie i cztonkinie
Zydowskiego Stowarzyszenia Czulent, chcieliémy/chciatyémy wskazac, jak
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mozna uczyc¢ o spotecznosci zydowskiej, unikajac przekazywania bgdz umac-
niania stereotypdéw o Zydach i Zydéwkach.

Realizujgc we wspotpracy z Fundacjg Autonomia i Fundacjg Korczakowska
projekt ,Antysemityzm nie jest poglagdem”, podjelismy/podjetysmy innowacyj-
ne dziatania, ktére — mamy nadzieje — przyczynig sie do zwiekszenia swiado-
mosci dotyczacej przeciwdziatania antysemityzmowi i edukacji o spoteczno-
sci zydowskiej.

Przygotowalismy/przygotowatysmy dla Panstwa podrecznik, gdzie poprzez
artykut Wojciecha Lasoty i scenariusze warsztatéw stwarzamy Panstwu prze-
strzen do zrozumienia perspektywy oséb pochodzacych z innych kultur i na-
wigzywania z nimi partnerskiego dialogu. Scenariusze warsztatow sg odpowie-
dzig na efekty analizy podrecznikéw szkolnych, dopuszczonych do uzytku
szkolnego przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i materiatéw wykorzystywa-
nych w edukacji nieformalnej pod katem zawartej w nich tematyki zydowskiej,
tresci antysemickich i schematéw argumentacyjnych. Efekty analizy uswiado-
mity nam, ze spotecznos¢ zydowska przedstawiana jest jako grupa obca, her-
metyczna, tradycyjna i ortodoksyjna. Wiekszo$é tresci, ktora dotyczy Zydow,
jest zwigzana z przemocs, agresja, Holokaustem i pogromami. W rezultacie,
tworzg badz utrwalajg stereotyp Zyda/Zyddwki jako ofiary, obcego, przestrze-
gajgcego pradawnych norm i obyczajow, a przede wszystkim wspotwinnych
$mierci Jezusa Chrystusa. Efekty analizy opublikowane zostaty w publikacji
Antysemityzm nie jest pogladem. Raport z analizy i podrecznik dla edukatordw
i edukatorek.

Dlatego naszym celem byto wykorzystanie réznych metod edukacyjnych
i przekazanie w sposéb atrakcyjny, ale uniwersalny informacji o historii, kul-
turze i tradycji zydowskiej. Wybralismy/wybratysmy dziesie¢ tematdw, wokot
ktorych zostaty stworzone warsztaty podkreslajace wspdélne podtoze kultu-
rowe i religijne, wspdtodpowiedzialnosc, sprawczosé, pamied, dobroczynnose,
réznorodnosc i upodmiotowienie dziecka jako jednostki.

Przedstawione propozycje warsztatéw podejmujg temat tradycji i kultury
zydowskiej, ale staralismy/staratysmy sie, by przedstawienie spotecznosci
zydowskiej koncentrowato sie na podobienstwach, na jednostce i na wskaza-
niu réznorodnosci i jej wielowymiarowosci. Czesto tez uzywalismy/uzywatysmy
stow Zyd i Zydoéwka, chcge wytworzyé neutralne skojarzenia u dzieci, w opo-
zycji do pejoratywnych konotacji u dorostych.

Scenariusze opracowane zostaty przez: Ewe Gordon, Anne Makdwke-Kwapi-
siewicz, Wojciecha Lasote, Urszule Palusinska i Matgorzate Mirge-Tas. Zespot
ten tworzg osoby z bogatym doswiadczeniem trenerskim, psychologicznym,
historycznym i artystycznym. Sg to osoby z wieloletnim doswiadczeniem na
polu zwalczania dyskryminacji, szerzenia wiedzy wolnej od stereotypow i two-
rzenia programoéw dla dzieci i mtodziezy.

Adekwatnosc i dziatanie scenariuszy warsztatdw zostaty zweryfikowane podczas
przeprowadzonych warsztatow pilotazowych. Dziekujemy tutaj Pani Veronice
Hovhannisyan z Ormianskiego Towarzystwa Kulturalnego (OTK), Pani Anecie
Lorek — wychowawczyni klasy IV Szkoty Podstawowej nr 2 im. Krolowej Jadwi-
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gi w Czarnej Gorze, Karinie Sokotowskiej z Fundacji Joint Distribution Commit-
tee Poland, Pani Marcie Pilch — wychowawczyni klasy lll b Szkoty Podstawowe;j
z Biatki Tatrzanskiej, Pani Alinie Dworak — wychowawczyni klasy | a, Pani Bar-
barze Zielinskiej i Pani Dorocie Boruch — wychowawczyniom klas llla i b oraz
Dyrektorce Szkoty Podstawowej nr 11 z Krakowa, Pani Barbarze Czepiel.

Czescig podrecznika jest zeszyt ¢wiczen. Do kazdego warsztatu zostaty opra-
cowane graficznie ¢wiczenia. Zdajemy sobie sprawe, iz nie jestesmy w stanie
przekaza¢ go kazdemu dziecku, dlatego tez ¢wiczenia i podrecznik mozna
nieodptatnie pobrac ze strony internetowej projektu: www. antysemityzm. org.

Mamy nadzieje, ze niniejszy podrecznik zainspiruje Pafistwa do tworzenia
i wykorzystywania innowacyjnych narzedzi edukacyjnych do przeciwdziatania
antysemityzmowi, kierujgc sie myslg Henryka Goldszmita (pseudonim literac-
ki Janusz Korczak): ,Nie ma dzieci, sg ludzie”.

Anna Makéwka-Kwapisiewicz
twoérczyni i koordynatorka projektu
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Wojciech Lasota

Ja to tez inny. A inni?

Fundamenty edukacji miedzykulturowej

O czym jest ten tekst?

Swiat sie globalizuje. Inni ludzie sg nam coraz tatwiej dostepni (przez Internet,
telefon czy osobiscie) i my rowniez stajemy sie coraz dostepniejsi dla tych,
ktdrzy chcg nawigzac z nami kontakt. To szansa na tworzenie dobrych relacji
miedzy ludZmi, grupami i instytucjami, bedgca jednak takze wyzwaniem. Od-
powiedzieli na nie kilkadziesiat lat temu tworcy idei edukacji miedzykulturowej,
ktorej gtéwnym zadaniem ma by¢ ksztattowanie tak zwanej kompetencji mie-
dzykulturowej. W duzym skrdcie jest to zdolno$é do rozumienia perspektywy
0s0b pochodzgcych z innych kultur i nawigzywania z nimi partnerskiego
dialogu. Uksztattowanie tej kompetencji nie wydarzy sie jednak w toku zwyktej
nauki szkolnej czy przedszkolnej ani dodatkowych zajec¢, poswieconych innym
kulturom czy nabywaniu umiejetnosci spotecznych. Dla powodzenia tego
przedsiewziecia konieczne jest potozenie pewnego rodzaju fundamentow,
czyli taka organizacja zycia grupy czy klasy, ktéra na co dzien bedzie sprzy-
jata ksztattowaniu okreslonych postaw. Na tego typu postawach bedzie moz-
na skutecznie budowac kompetencje miedzykulturowa. Nazwatem jg ,eduka-
cja dla innosci”. Doskonatg inspiracjg jest tu mysl i praktyka Janusza
Korczaka oraz wspdtpracujgcych z nim osob, takich jak Stefania Wilczynska
czy Maria Falska.

Dlaczego warto oprze¢ si¢ akurat na doswiadczeniach Korczakowskich?

Wspdlng podstawa Korczakowskiej koncepciji i dziatan oraz edukacji miedzy-
kulturowej jest uznanie podmiotowosci kazdego cztowieka, w tym rowniez
cztowieka-dziecka. Inny cztowiek, tak samo jak ja, ma prawo do bycia tym, kim
jest, do postrzegania $wiata po swojemu i do podejmowania takich dziatan,
jakie uzna za stosowne, o ile nie przekracza przy tym moich granic. Niestety
kwestia pojmowania i interpretacji tych granic, zakorzeniona silnie w kulturze,
jest problematyczna. Na dzieto Korczaka mozna spojrze¢ jako na wysitek
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zbudowania takich ram spotecznego porzadku, ktére w maksymalnym moz-
liwym stopniu autentycznie respektujg podmiotowosé zaréwno poszczegol-
nych osob, jak tez catej grupy. To wtasnie temu stuzg wszystkie stynne meto-
dy, po ktoére siegat Korczak (jak chocéby sgd kolezenski, gazeta, Rada
Samorzadowa, dyzury czy tablice ogtoszen)'. Jesli bowiem dzieci miaty prawo
do podmiotowosci, to dla Korczaka oznaczato, ze miaty rowniez miedzy innymi
prawo do bycia sobg, czyli kim$ innym niz pozostali, do wspétdecydowania
0 swojej spotecznosci, do skutecznej obrony przed silniejszym réwiesnikiem lub
samowolg wychowawcy (a szerzej — wtadzy), do wtasnosci i prywatnosci czy
rzetelnej i aktualnej informacji na temat grupy, w ktorej zyja. Ludzie, ktérzy
wzrastali w takiej spotecznosci, nauczyli sie zachowywaé rownowage miedzy
tym, co indywidualne, a tym, co grupowe; tym, co samo — (jak samodzielnosg,
samowiedza, samorealizacja), a tym, co wspdt — (jak wspodtodpowiedzialnose,
wspotpraca i wspotdziatanie).

W Korczakowskich instytucjach wiare w prawo do podmiotowosci innych ludzi
skutecznie zamieniono w rzeczywistosc. To wielka inspiracja dla nas. W wiek-
szosci przyznajemy przeciez innym ludziom prawo do podmiotowosci, tylko
czesto trudno nam to skutecznie wprowadzi¢ w zycie.

Kompetencja miedzykulturowa a wykluczenie - co je taczy?

Kiedy ksztattowanie kompetencji miedzykulturowej zawodzi, ludzie nie chca
i nie potrafig czesto nawet dostrzec, a co dopiero zrozumiec i skorzystac z fak-
tu, ze zyja w wielokulturowym spoteczenstwie czy spotecznosci. Mogg mieszkac
przez wiele lat nawet w najbardziej wielokulturowym srodowisku, ale by¢ nie-
zdolni do wyjscia poza wtasny krag.

W ten sposdb nieréwny dostep do efektywnej edukacji miedzykulturowej moze
sta¢ sie kolejnym powodem spotecznego wykluczenia. U jego podtoza sg miedzy
innymi leki przed uznaniem réwnoprawnosci tego, co inne, przed utratg swojej
(czesto kruchej lub ksztattujgcej sie) tozsamosci, przed przyjeciem postawy
otwartosci na $wiat, koniecznej w celu rozpoczecia procesu uczenia sie niezbed-
nych umigjetnosci.

Owe leki powoduja, ze osoby wykluczone wpadajg w szczegdlng putapke — naj-
bardziej bojg sie wtasnie tych rzeczy, ktére mogag im pomdc w wyjsciu z tego
stanu, m.in. otwarcia sie na innych ludzi, inne kultury i wartosci z nimi zwigzane.

Dlatego tak wazne jest skuteczne ksztattowanie kompetencji miedzykulturowej
w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej, by przeciwdziata¢ w ten sposdb
ewentualnemu wykluczeniu. Wiele dzieci nabywa bowiem kompetencje miedzy-
kulturowg poza szkota, w toku rodzinnego i towarzyskiego zycia, podczas wy-
jazdow czy zaje¢ dodatkowych. Ksztattujgce te kompetencje zajecia bytyby im
przydatne, ale nie niezbedne. Inaczej jest w przypadku dzieci, dla ktérych zaje-
cia z edukacji miedzykulturowej oraz pewien zwigzany z nimi sposéb ksztatce-
nia i wychowania moze by¢ jedyng szansg na tworzenie postawy — chocby za-
lazkowej — otwartosci na innos¢ idialog z nig. Im wyzsza bedzie wtedy
skutecznos¢ dziatart nauczycielek/nauczycieli, tym trwalszego mozna sie spo-
dziewaé efektu. Jestem przekonany, ze inspirowanie sie Korczakowskim do-
Swiadczeniem jest dobrym sposobem na zwiekszenie tej skutecznosci.

Antysemityzm nie jest poglagdem
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Czym jest edukacja miedzykulturowa?

Jak czytamy u Jerzego Nikitorowicza, nestora polskiego srodowiska nauko-
wego, zajmujacego sie tg tematyka, edukacja miedzykulturowa to

wszelkie procesy formalnej i nieformalnej edukacji majgcej wptyw na ksztat-
towanie zasad i postaw otwartych interakcji miedzy przedstawicielami réznych
kultur, w efekcie nabycie umiejetnosci dialogowego rozwigzywania konfliktdw
i urzeczywistniania pokojowego wspétistnienia®

Te umiejetnosci okresla sie wspolng nazwg kompetencji miedzykulturowe;j.
Nabywajac jg, dzieci dowiadujg sie, ze istniejg inne sposoby rozumienia i prze-
zywania swiata, czyliinne kultury; ze ich wtasny sposéb nie jest jedyny i obiek-
tywnie najwazniejszy®. W zwigzku z tym — jak gtosi teoria — potrafig wyzby¢
sie poczucia wyzszosci lub nizszosci w stosunku do przedstawicieli innych
kultur i umiec spojrzec¢ na swiat ich oczami, nie rezygnujgc jednak ze swojego
dziedzictwa czy przekonan. Uczg sie procedury obchodzenia sie z innoscia.
Pierwszg reakcjg, ktéra jest z nig zwigzana, nie jest odrzucenie, obrzydzenie,
agresja lub wysmianie, biorgce sie czesto z odruchu ukrycia nieumiejetnosci
postepowania z ludzmi czy zwyczajami, ktére réznig sie od naszych. Pierwszg
reakcjg powinna by¢ ciekawosé, cheé nawigzania kontaktu, potgczona z uru-
chomieniem dostepnej na ten temat wiedzy, choc nie wiedza jest tu najistot-
niejsza. Odnoszac sie do znanego powiedzenia Alberta Einsteina, w tym przy-
padku ,otwartos¢ jest wazniejsza niz wiedza”. Jesli nie wiem nic o ludziach
pochodzgcych z odmiennych kultur, ktérych spotykam na swojej drodze, to
owo spotkanie moze by¢ dla mnie pierwszym krokiem, by te wiedze zdobyc¢.
Pod warunkiem, ze jestem otwarty na nig i na ludzi, ktérzy moga by¢ moimi
przewodnikami po swoim swiecie.

Termin edukacja miedzykulturowa jest czasem stosowany wymiennie z edu-
kacjg wielokulturowa. Nie jest to wtasciwe, pojecia te odnosza sie bowiem do
dwdch obszaréow réznych historycznie i tresciowo.

Idea wielokulturowosci narodzita sie najprawdopodobniej w USA w latach 40.
XX wieku, byta zas rozwijana w latach 60. i 70. takze w Kanadzie, Australii i No-
wej Zelandii. Najogodlniej mozna jg scharakteryzowac zwrotem: ,zyjemy razem,
ale obok siebie”. Panstwo i obywatele/obywatelki dostrzegajg fakt, ze ich spo-
teczenstwo jest wielokulturowe, ale nie wynika z tego, ze kultury te powinny
pozostawac ze sobg w jakichs intencjonalnych relacjach, ze sg nastawione na
kontakt i uczenie sie od siebie. Rozwigzania prawne i procedury w modelu wie-
lokulturowym wyrastajg wiec z poszanowania odrebnosci kulturowej, ale nie
majg na celu wspierania procesu ich komunikacji, zwtaszcza ze czesto uprzy-
wilejowane miejsce rezerwowane jest w tym modelu dla kultury dominujace;j.

Idea miedzykulturowosci zaktada pdjscie o krok dalej. Pojecie to rowniez po
raz pierwszy pojawito sie w USA, w latach 70. XX w,, nastepnie zostato pod-
chwycone w Kanadzie i od 1975 w Europie, najpierw we Francji. W idei tej
chodzi o to, by nie tylko zarejestrowac fakt, ze jestesmy rézni, ale zobaczyé
w tym wartosc i wyjs¢ poza schemat, zgodnie z ktérym ,moje” postrzeganie
Swiata oznacza automatycznie ,wtasciwe” czy ,lepsze” i dopusci¢ wielosé
perspektyw. Bez tego bedzie nam trudno zdoby¢ sie na szacunek wobec
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2. J. Nikitorowicz, Edukacja
regionalna i miedzykulturowa,
Wydawnictwa Akademickie i
Profesjonalne, Warszawa 2009,
s. 502

3. Warto w tym miejscu zazna-
czy¢, ze inna kultura nie zawsze
oznacza inny kraj, a ,miedzykultu-
rowy” nie musi koniecznie by¢
,miedzynarodowy”. Czesto z od-
mienng kulturg spotykamy sie tuz
za rogiem — dla wielu z nas inng
kulturg moga by¢ dzieci czy osoby
starsze, osoby niepetnosprawne
lub przedstawiciele subkultur
mtodziezowych, na przyktad hip-
-hopowcy. Pakiet Edukacyjny
Pozaformalnej Akademii Jakosci
Projektu. Czes$¢ 2. Edukacja mie-
dzykulturowa, pod red. M. Brzezin-
skiej-Hubert, A. Olszéwki, Fundacja
Rozwoju Systemu Edukacji, War-
szawa 2008, s. 8.
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odmiennosci, bez ktérego wszelkie porozumienie — na poziomie jednostkowym,
instytucjonalnym, miedzynarodowym czy globalnym - jest predzej czy pdzniej
skazane na porazke. O ten szacunek nalezy rowniez swiadomie dbac, nie
tylko w deklaracjach, ale przede wszystkim w dziataniach*.

Tak pojmowana miedzykulturowos¢ jest wiec nie tylko zadaniem trudnym do
realizacji dla poszczegdlnych osdéb, ale od strony spotecznej, obcigzonym
istotnym i niemozliwym do wymazania dziedzictwem kulturowym wielu spo-
teczenstw, ktérego czescig pozostajg nacjonalizmy, fanatyzmy i postawy kse-
nofobiczne.

Dlatego wtasnie Jerzy Nikitorowicz pisat:

edukacja regionalna i miedzykulturowa nie moze by¢ przedmiotem ujetym
w rozktadzie zaje¢ obok innych. To tematyka, ktéra musi pojawia¢ sie w pro-
cesie nauczania—-uczenia sie, w procesie opiekunczo-wychowawczym i kul-
turalnym zawsze, przenikajgc wszystkie przedmioty i interakcje miedzyludzkie:
poczynajgc od pierwszej socjalizacji w rodzinie, poprzez przedszkola, szkoty,
uniwersytety, studia i kursy®.

Edukacja miedzykulturowa - jak sprosta¢ wyzwaniu?

Przede wszystkim nalezy zrewidowac zatozenie, zgodnie z ktérym w procesie
ksztattowania i zmiany postaw najwazniejsza jest wiedza. Mozna to zatozenie
sformutowad nastepujgco: im wiecej wiem o innych kulturach, swoich i cudzych
stereotypach i uprzedzeniach, tym mniej bede uprzedzony do tych kultur,
a by¢ moze wzrosnie mdj stopien otwartosci na wszystkie inne kultury.

Oczywiscie, wiedza jest istotna, ale oparcie na niej catego procesu tworzenia
postawy otwartej na innosc¢ i przeciwdziatania uprzedzeniom jest nie tylko
nieskuteczne, ale nawet przeciwskuteczne. Badania psychologiczne pokazu-
ja, ze wyzsza $wiadomosc¢ stereotypdw, ktérymi sie postugujemy, oraz proby
ich kontrolowania, na przyktad poprzez ttumienie pewnych mysli, prowadza
raczej do sytuacji, w ktorych tatwiej i wydajniej je uruchamiamy, a nie pozby-
wamy sie ich®.

Jak pisze Michat Bilewicz:

Najbardziej skuteczng sposrdd metod proponowanych do ograniczania uprze-
dzen jest sktanianie do przyjecia perspektywy cztonka grupy obcej - préoba
wyobrazenia sobie jego odczuwania, ,wejscia w buty” osoby nalezacej do
innego narodu czy klasy. Dotychczasowe badania dotyczace tego tematu
pokazuja, ze sktonienie badanych do opisania $wiata (albo choc¢by typowego
dnia) z perspektywy Innego, zdecydowanie silniej wptywa na zmiane postaw
niz proba ttumienia czy uswiadamiania sobie stereotypow’.

Przeksztatcenie opisanej powyzej umiejetnosci w nawyk, ktéry moze stac sie
sktadowg kompetencji miedzykulturowej, wymaga jednak solidnego treningu,
powtarzania takich zachowan w réznych kontekstach i konfiguracjach. Od-
ktadajac na razie kwestie otwarcia na to polskiego systemu edukacji, warto
spytac, skad majg sie brac¢ ci Inni, w miejscu ktérych mozemy sie postawic?
Polska jest przeciez obecnie niezwykle homogenicznym spoteczenstwem

Antysemityzm nie jest poglagdem

4. Zob. P. P. Grzybowski, Edukacja
miedzykulturowa — przewodnik.
Pojecia - literatura — adresy, Kra-
kow 2008, s. 25-27 i 65-74. Inne
publikacje poswiecone miedzykul-
turowosci, od naukowych po prak-
tyczne: J. Nikitorowicz, Pogranicze,
tozsamosc, edukacja miedzykultu-
rowa, Trans Humana, Biatystok
1995, http:/pbc. biaman. pl/Con-
tent/371/229729.pdf (dostep
05.10.2015); tenze, Edukacja regio-
nalna i miedzykulturowa, Wydaw-

nictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2009; czasopismo ,Edu-
kacja Miedzykulturowa”, http:/

weinoe. us. edu. pl/content/weinoe/

edukacja-miedzykulturowa(dostep
05.10.2015); P. Boski, Kulturowe
ramy zachowarn spotecznych.
Podrecznik psychologii miedzykul-
turowej, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2009; Edukacja
miedzykulturowa. Poradnik nauczy-
ciela, pod red. A. Klimowicz, Central-
ny Osrodek Doskonalenia Nauczy-
cieli, Warszawa 2004; Historia,
pamiec, tolerancja. Nauczanie

o wielokulturowosci i lokalnej histo-
rii, pod red. K. Niziotek, R. Poczy-
kowskiego, Fundacja Uniwersytetu
w Biatymstoku, Biatystok 2008,
http://szlak. uwb. edu. pl/media
Historia_pamiec tolerancja. pdf
(dostep 05.10.2015); , Przywréémy
Pamiegc”. Materiaty pomocnicze dla

nauczycieli, pod red. M. Bakalarz,
Fundacja Ochrony Dziedzictwa
Zydowskiego, Warszawa 2006,
http:/fodz. pl/PP//download/PP_na-
uczyciele. pdf (dostep 0510.2015);
Uczenie sie miedzykulturowe, pod

red. S. Martinelliego, M. Taylora,
Rada Europy i Komisja Europejska,
Strasburg-Bruksela 2000, http:/
www. mlodziez. org. pl/sites/mlo-
dziez. org. pl/files/publication/212/

pakiet szkoleniowy 4 uczenie sie
miedzykulturowe p 44370.pdf
(dostep 0510.2015). Przydatne linki:
http://www. ceo. org. pl/pl/slady/
news/edukacja-miedzykulturowsa;

http://www. miedzykulturowa. org.

pl/cms/edukacja-miedzykulturowa.

html; http:/www. mlodziez. org. pl
publikacje?page=1; http./www.
teatrgrodzki. pl/projekty/archiwum-
-projektow/edukacja-miedzykultu-
rowa-metody-tworcze/;

http:/rownosc. info/tags/issue

edukacja-miedzykulturowa (dostep
0510.2015).
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i w najblizszych latach stan ten radykalnie sie nie zmieni. Czy majg byc¢ oni
tylko produktem naszej wyobrazni? Zdecydowanie nie.

Sposobem, ktory pozwoli skutecznie ksztattowa¢ kompetencje miedzykultu-
rowg (jak tez inne umiejetnosci spoteczne), jest zobaczenie Innych w nas
samych. Pod wzgledem biologicznym jednostkowe zréznicowanie ludzi miedzy
sobg w zasadzie nie podlega dyskusji®. Jednak niezwykle silny pozostaje
wielowiekowy nawyk, zakorzeniony réwniez w praktyce funkcjonowania wielu
instytucji, jak tez przejawiajacy sie w dziataniach zwigzanych z ksztattowaniem
tozsamosci narodowej czy przynaleznosci wyznaniowej. Nawyk ten powodu-
je w wiekszosci sytuacji przedktadanie jednosci nad innos¢. Czesto jest to
uzasadnione, ale czynienie z tego osi codziennej praktyki edukacyjnej, czyli
,edukacja dla jednosci”, znajduje sie w opozycji nie tylko do tworzenia kom-
petencji miedzykulturowej, ale tez zwyktej otwartosci na innych ludzi. Duzo
bardziej potrzebna jest tu ,edukacja dla innosci”. To ona bedzie wtasnie fun-
damentem dla budowania zaczatkéw kompetencji miedzykulturowej, ktéra
(na co warto liczy¢) bedzie budowana dalej w kolejnych etapach edukacji.
W ,edukacji dla innosci” kluczowa jest wtasnie umiejetnosc¢ postepowania
Z innoscig swojg i innych ludzi, oparta w duzej mierze na stosowaniu empatii
w praktyce. Duzo tatwiej przej$¢ od empatii do empatii kulturowej (pisze o niej
ponizej), choé nie jest to proces automatyczny, niz uczy¢ sie od razu empatii
kulturowej. Zaryzykuje twierdzenie, ze pierwsza jest warunkiem drugie;j.

Jesli przejde trening na poziomie innosci stroju, wygladu, sposobu wyrazania
sie, kapitatu spotecznego i kulturowego, sprawnosci fizycznej czy intelektualnej,
to doswiadczenia zdobyte podczas tego treningu bede maogt przeniesc na wyz-
szy poziom — réznic miedzykulturowych. Jesli juz potrafie obchodzi¢ sie z inno-
$cig mojg i 0sob, ktore sg w moim bezposrednim otoczeniu, do tych doswiadczen
moge dotgczy¢ jeszcze umiejetnos¢ obchodzenia sie z innoscig wynikajaca
z koloru skéry, odmiennego niz méj jezyka, wyznania, obyczaju, a wiec moge
nauczy¢ sie empatii kulturowej. Jest ona definiowana w psychologii miedzykul-
turowej jako umiejetnosc¢ przyjecia perspektywy innej kultury w okreslonym
kontekscie®.

sEdukacja dla innosci” - inspiracje Korczakowskie

Jak mozna wspdtczesnie wykorzysta¢ doswiadczenia Korczakowskie, skoro
juz chodéby Janusz Korczak i Maria Falska pisali, ze nie nalezy przektadaé
rozwigzan stosowanych w ich placéwkach bezposrednio na inne realia, ponie-
waz takie préby sg skazane na porazke? Odpowiadajgc sobie na to pytanie,
poszedtem tropem wartosci, na ktérych oparte byty instytucje Korczakowskie.
Staratem sie dostrzec w ich historii i sposobie funkcjonowania, jakie wartosci
sg realizowane poprzez stosowanie rozmaitych metod, takich jak na przyktad
stynny sad kolezenski, gazeta, samorzad czy dyzury. Kopiowanie tych metod -
jak pisatem wyzej — nie ma sensu, ale osigganie podobnych wartosci we wspdt-
czesnych placowkach, choéby w zupetnie inny sposdb, moze przyniesc bardzo
korzystne efekty.

Znalaztem siedem takich wartosci:

1. Intencje wychowawcdw: w strone porozumienia.

II. Ja to tez inny. A inni? Fundamenty edukacji miedzykulturowej

5. J. Nikitorowicz, Edukacja
regionalna..., s. 4.

6. Zob. M. Bilewicz, Jak zmieniac
stereotypy i uprzedzenia? Miedzy
psychologig a praktykg edukacji
do tolerancji, [w:] Tolerancyjni.

To sie dzieje!, pod red.

K. Szotkowskiej-Beylin, M. Biatek-
-Graczyk, Towarzystwo Inicjatyw
Tworczych ,e”, Warszawa 2009,

s. 71

7. Tamze, s. 74.

8. Zob. J. Rich Harris, Kazdy inny.
O naturze ludzi i niepowtarzalnosci
cztowieka, Wydawnictwo Smak
Stowa, Sopot 2010

9. P. Boski, Kulturowe ramy za-
chowan spotecznych. Podrecznik
psychologii miedzykulturowe,
Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2009, s. 573.
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2. Rozmowa jako narzedzie porozumienia.

w

Umowa jako narzedzie utrzymywania porozumienia w rzeczywistosci
spotecznej®.

Jasnos¢ jako sposéb na dobrg rozmowe i umowe.
Jawnos¢ jako cecha zarzgdzania informacjami i sytuacjami.

Odpowiedzialnosé jako element wspdtzarzadzania grupa.

N o o &

Wolnos¢: jej poszanowanie jako punkt wyjscia do minimalizacji koniecznych
ograniczen.

Wartosci te nie dotyczg dziatalnosci scisle edukacyjnej czy wychowawczej,
ale sg elementami sktadowymi pewnej koncepcji organizacji zycia spoteczne-
go. Chodzi o stworzenie ram takiej organizacji, ktére nastepnie mogg by¢
omawiane, modyfikowane i wdrazane wspdlnie z podopiecznymi. Najwazniej-
szy jest bowiem nie cel aktywnosci wychowawczej, ale sam proces. Trudno
uznac¢ za realny cel uksztattowanie w toku konkretnych zaje¢ kompetencji
miedzykulturowej (jest bowiem zbyt ztozona), ale moze ona powstac jako

efekt dtugofalowego procesu, roztozonego na codzienne interakcje i dziatania.

Ponizej omowie te wartosci bardziej szczegdtowo.

1) Intencje wychowawcdw: w strone porozumienia.

Zbadaj swoje intencje i lezace u ich podstaw przekonania, poniewaz w duzej
mierze od tego, z jakg intencjg bedziesz wdrazac¢ swoje pedagogiczne pomy-
sty, zalezy ich koricowy ksztatt. Jezeli nie wierzysz, by porozumienie z dzie¢-
mi byto mozliwe, by dato sie z nimi podzieli¢ odpowiedzialnoscig, ustalic¢ re-
guty sprawnego dziatania i przestrzegac ich, jesli twojg prawdziwg intencja
jest uzyskanie maksymalnej kontroli nad dzie¢mi, to narzedziami do tego celu
stang sie nawet najbardziej demokratyczne metody, ktdre zechcesz stosowac.

Czy bedziesz przez to gorszym nauczycielem czy nauczycielka? Niekoniecz-
nie, pracujesz po prostu w oparciu o innego rodzaju przekonania.

Ktopot polega na tym, Ze czesto intencje te sg w jakims stopniu nieuswiado-
mione. Przyjrzyj sie, czy deklaracje twoich intencji, podejmowane dziatania
i ich efekty sg spojne. Moze sie okazac, ze cho¢ deklarujesz petng otwartosé
i nastawienie na wspétprace z dzie¢mi, w praktyce uzywasz metod, ktére
prowadzg do odwrotnych efektow. Warto miec te $wiadomos¢, by podjac
decyzje, w jaki sposéb uzyskac spdjnosé w tym obszarze — uczac sie nowych
metod czy rewidujgc swoje przekonania.

Innym waznym aspektem przekonan jest kwestia, czy uwazasz, ze twojg rolg
jest wziecie odpowiedzialnosci za prowadzenie i zarzadzanie procesem grupo-
wym w twojej klasie lub grupie. Nie jest to bynajmniej oczywiste. Anna Klimowicz
w jednej z najwazniejszych polskich publikacji poswieconej edukacji miedzykul-
turowej w szkole, tak podsumowywata polskg rzeczywistos¢ w tym obszarze:

Na ogot wiekszos¢ ucznidw niewiele wie o sobie nawzajem, w naturalny sposéb
tworzg sie podgrupy, czasem nastawione do siebie nieprzychylnie, nierzadko
zwalczajgce sie. Niektoére sytuacje szkolne sprawiajg, ze uczniowie wchodza

Antysemityzm nie jest poglagdem

10. Jestem bardzo wdzieczny

Jackowi Jakubowskiemu z Grupy

TROP za wskazanie waznej roli
rozmowy i umowy (Jacek Jaku-
bowski uzywa sformutowania
kontakt i kontrakt).
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ze sobg w konflikty, nikt z dorostych nawet nie wie o nich, nikt nie prébuje ich
rozwigzacé. Rzadko kiedy jest okazja, aby uczniowie mogli dowiedziec sie
o0 sobie czegos wiecej, poznali swoje uczucia i przezycia, porozmawiali 0 oso-
bistych do$wiadczeniach. A bardzo tego potrzebuja".

Wiele nauczycielek i nauczycieli uwaza, ze troska o proces grupowy w ich klasie
nie jest potrzebna lub mozliwa, a ponadto, ze proces ten i tak bedzie przeciez
jakos przebiegat, a potem mozna go modyfikowac¢ za pomoca kar i nagréd.

Jezeli jednak chcesz rzeczywiscie podejmowac dtugofalowe dziatania wy-
chowawcze, najpierw zadbaj o sposdb funkcjonowania grupy, w ktorej pra-
cujesz® Zostawiajac jg samg sobie, ryzykujesz, ze — oprocz pozadanych
przez ciebie — najprawdopodobniej wyksztatcg sie w niej réwniez reguty
i normy, sprzyjajagce wykorzystywaniu niektérych osob oraz ich dyskrymi-
nacji, jak tez objeciu nieformalnej wtadzy przez tych, ktérzy sg najszybsi,
najsilniejsi i rozgrywaja to dla swoich potrzeb. Im mocniej okrzepng te nie-
formalne struktury, tym trudniej bedzie ci cokolwiek w nich istotnie zmienic.

Co 7 tego wynika?

Upewnij sie (zeby nie marnowa¢ swojego czasu i energii), ze twoje intencje,
przekonania i zamierzenia sg spdjne oraz odpowiadajg zatozeniom o posza-
nowaniu podmiotowosci cztowieka, w tym cztowieka-dziecka, o mozliwosci
i sensownosci wspdtpracy i ,wspotbycia” dzieci oraz ich wychowawcow poprzez
stosowng organizacje zycia grupy.

2) Rozmowa jako narzedzie porozumienia.

Rozmowa jest traktowana przez wiele nauczycielek i wielu nauczycieli jako
synonim ich monologu lub rezyserowanego dialogu, w ktérym odpowiedzi
ucznidw sg z gory przewidziane i powinny byé zgodne z jakims schematem.
Niestety zbyt czesto w klasie powielany jest tez schemat domowy, zgodnie
z ktorym, jesli rodzic mowi ,musimy porozmawiac”, dotyczy to niemal wytacz-
nie sytuacji trudnych i konfliktowych.

Rozmowa stuzgca porozumieniu to nie tylko komunikacja, ale sposéb na suk-
cesywne poznawanie sie nawzajem. Wynika ona z ciekawosci innego cztowieka,
kim jest, jak i 0 czym mowi, co go interesuje. Prostym sposobem na uzyteczny
rytuat tego rodzaju rozmowy jest rundka, podczas ktérej dzieci i nauczycielki/
nauczyciele moga sie przede wszystkim przedstawi¢ (na poczatku funkcjono-
wania grupy) i powiedzie¢ cos o sobie, a podczas kolejnych rundek uzupetniaé
informacje, dzieli¢ sie spostrzezeniami, refleksjami czy przezyciami®. Dla dzieci
jest to praktyczna nauka, ze kazda z oséb w klasie jest wazna, dla kazdej jest
czas i kazdej z nich prowadzaca/prowadzacy jest ciekaw. Dzieki temu tatwiejsze
beda rowniez rozmowy na tematy biezace, o roznej temperaturze emocjonalne;j.

Co z tego wynika?

Rozmawiaj ze swoimi wychowankami (indywidualnie i grupowo) nie tylko na
tematy biezace, wynikajgce z programu, czyli spraw, by wasza komunikacja nie
byta tylko wymiang komunikatéow. Zadbaj o cykliczny charakter takich rozméw;
mozna uczyni¢ z nich rytuat. Zauwaz, jak silnie modelujgcy moze by¢ dla dziecka
wptyw autentycznego zainteresowania wychowawcy lub wychowawczyni Swia-
tem jego przezyc¢ i dokonan, zwigzanych i niezwigzanych z edukacja.

II. Ja to tez inny. A inni? Fundamenty edukacji miedzykulturowej
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3) Umowa jako narzedzie utrzymywania porozumienia w rzeczywistosci
spoteczne;.

Jedno z podstawowych narzedzi tworzgcych reguty zbiorowego wspotzycia
jest czesto prawie nieobecne w placéwkach edukacyjnych za sprawg niebez-
piecznego paradoksu. Otéz wzajemne umowy normujg w szkole przede wszyst-
kim dokumenty, takie jak regulamin, program wychowawczy, wewnatrzszkol-
ny i przedmiotowe systemy oceniania. Niestety sg to wtasnie jedynie
dokumenty, czesto nieznane znakomitej wiekszosci ucznidw i czesci grona
pedagogicznego, napisane bezosobowym jezykiem, a przede wszystkim pre-
zentujace pewna wizje, do ktérej (zdaniem wtadz szkoty) powinna aspirowac
spotecznosé placéwki, bez propozycji rozwigzan, ktore bytyby pomocne we
wprowadzeniu tej wizji. Przyktadem doktadnie odwrotnego podejscia moze
by¢ regulamin Domu Sierot. To jedyny regulamin, jaki znam, w ktérym brak
jest okreslen, jaki powinien by¢ wychowanek czy wychowanka, a ktory zawie-
ra zwiezty opis procedur, ktére w Domu funkcjonowaty™.

Dlatego, piszac o umowie, mam na mysli przede wszystkim relacje miedzy
prowadzgcymi a grupg. To ustalenia miedzy nimi bedg w najwiekszej mierze
wptywacé na zachowania obu stron, nie zas abstrakcyjne podporzadkowanie
rzeczywistych uczniéw szkolnym dokumentom.

Nie nalezy zaktadad, ze ,wszystko jest w regulaminie”, ale wybra¢ elementy najistot-
niejsze dla funkcjonowania grupy i na nie umawiac¢ sie bezposrednio z dzie¢mi.

Waznym elementem zawierania umoéw jest — wro¢my do tego na chwile — in-
tencja nauczycielek/nauczycieli. Jezeli rézne formy umawiania sie z uczniami
sg mniej lub bardziej zamaskowang formg podporzadkowania ich sobie, to
realizacja umowy bedzie mato skuteczna, nie bedzie ona dziata¢. Dlatego
umowy zawsze powinny obowigzywac obie strony, powinny stanowic¢ pewien
rodzaj prawa bedgcego oparciem na co dzien lub w trudnych sytuacjach.
Regulamin Domu Sierot gtosit: ,Dzieci winne sg postuszenstwo prawom obo-
wigzujgcym, nie osobom personelu. Personel winien te prawa znac i stosowac
sie do nich” (punkt VI C)®.

Korczakowskie umowy, czesto przybierajgce forme procedur, regulowaty rze-
czywiste zachowania w rzeczywistym swiecie. Nie wskazywaty, kim kto ma
by¢ ani jak ma sie zmieni¢, ale czego ma nie robi¢ lub co robi¢ w konkretnej
sytuacji. Odwotam sie do Korczakowskiego przyktadu. W tak zwanej auli czy
tez sali rekreacyjnej Domu Sierot (180 metréow kwadratowych) jadto positki
ponad 100 dzieci siedzacych przy kilkunastu stotach. W takich warunkach
tatwo sobie wyobrazi¢ ktopoty zwigzane z utrzymaniem porzadku czy bez-
pieczenstwem wychowankdw. Zeby im zapobiec, mozna byto uméwié sie na
przyktad: ,Dzieci uwazajg podczas positkow, by nie zniszczy¢ zastawy i jedze-
nia”. Tak sformutowany punkt opisuje juz jednak stan pozadany, nie wskazujac,
jak go osiggna¢. Dlatego lepsza byta umowa co do realizacji konkretnych
krokéw, ktére dopiero prowadzity (lub nie — wtedy szukano innych sposobdw)
do pozgdanych rezultatow. W powyzszym przypadku byta to po pierwsze
umowa, ze positki roznoszg dyzurni, po drugie, ze osoby z petnymi talerzami
szty miedzy stotami, a te z pustymi — pod $cianami sali. Zapewniato to duzg
sprawnosc¢ dziatania i zapobiegato wypadkom.
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Niezwykle istotng sprawg jest kwestia tamania umdw. Nie wyciggaj z tego
wniosku, ze w takich przypadkach nalezy z nich rezygnowac, ale sprobuj zo-
baczy¢, co nalezy zmienié, by taka umowa zadziatata. Zacznij od intencji —
moze, zawierajac jg, chcesz w istocie zmusi¢ dzieci do czegos, co nie jest
mozliwe? Jesli nie, by¢é moze przedmiot, sposdb przestrzegania tej umowy
badz jej zakres powinien zosta¢ zmieniony. Niech jednak wychowawca czy

wychowawczyni

sie nie zraza, niech przedwczesnie nie mowi: ,Nie umiem, nie mozna”. Stowa
pozornie tylko nie dziatajg, z wolna budzi sie zbiorowe sumienie, z dnia na dzien
zwiekszac sie bedzie liczba zwolennikéw dobrej woli wychowawcy i rozumniej-
szego kierunku, wzmacnia sie obozu stronnikéw ,nowego kursu™®.

Co 7 tego wynika?

Umawiaj sie bezposrednio ze swoimi wychowankami co do wszelkich spraw,
ktore ty lub oni uwazacie za istotne. Jezeli chcecie, by umowy te dziataty, nie
wyreczg was regulaminy i programy wychowawcze. Nie zniechecaj sie tama-
niem ustalen - to jedynie znak, ze trzeba zrewidowac jakis element umowy
lub sposobu jej przestrzegania. Przyzwyczajajac dzieci do zawierania dobrze
skonstruowanych i wdrozonych uméw, dajesz im (oraz sobie) poczucie spraw-
stwa i kontroli nad rzeczywistoscig oraz ksztattujesz umiejetnosc¢ samodziel-
nego tworzenia i wykorzystywania narzedzia, jakim jest umowa.

4) Jasnos¢ jako sposdb na dobrg rozmowe i umowe.

Zadbaj o mozliwie jak najbardziej zrozumiatg komunikacje na wielu pozio-
mach — poczawszy od osobistej rozmowy, poprzez prowadzenie zajec, komu-
nikacje pisemng, wytyczne dotyczace wycieczki, po wyjasnienie trudnej sytu-
acji interpersonalnej. Nie kazdy cztowiek, zwtaszcza mtodszy, musi rozumiec
jezyk, ktérym sie postugujesz i ma prawo do tego, by dotyczace go informacje
byty dla niego w petni zrozumiate.

Mozesz mie¢ bowiem wrazenie, ze mdwisz jasno i zrozumiale, poniewaz sam
lub sama rozumiesz, co mowisz. Moze wydawac ci sie, ze brak zrozumienia
dla twoich komunikatow wynika z gtupoty, ztej woli, braku koncentracji.. Tym-
czasem chodzi o to, by twoim odbiorcom przyznac zaréwno prawo do niero-
zumienia twoich sformutowan, jak tez do zmniejszonej sprawnosci intelektu-
alnej czy gorszego dnia. Twojg rolg nie jest zmuszanie ich, by przyznali, ze
rozumiejg cos, czego nie rozumiejg (by potem ztosci¢ sie na nich z tego po-
wodu), ale znalezienie adekwatnego do sytuacji sposobu, by to zrozumieli.

To zadanie ma dwa elementy.

Pierwszy to praca nad wtasnym jezykiem i sposobem komunikowania sie. Na
szczescie mozna znalez¢ na ten temat wiele wartosciowych ksigzek' i propo-
zycji szkolen.

Drugi to namyst nad tym, w jaki sposob skutecznie dowiadywac sie o tym, czy
twoi odbiorcy cie rozumiejg. Ostawione szkolne ,Rozumiecie? Rozumiemy!”
jest dalece niewystarczajace. Nie chodzi tez tylko o to, by upewnic sie, czy
wszyscy, ktérych dotyczy dany temat, rozumiejg go, ale rowniez by pomysleg,
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jak dowiedzie¢ sie tego od tych, ktérzy nie przyznajg sie, ze nie rozumieja.
W Domu Sierot na przyktad dla takich osdb, ktdre wstydzity sie powiedzied
rozne rzeczy wprost, stata skrzynka na listy, do ktorej mozna byto wrzucac
korespondencje. Innym sposobem sprawdzania jasnosci komunikacji i jasno-
Sci sytuacji jest rozpoznawanie po rezultatach. Czesto katastrofalny wynik
sprawdziandw jest wtasnie nie tyle informacjg o niskim poziomie wiedzy lub
zaangazowania uczniow, co o zaktdceniu jasnosci przekazu, co powinno pro-
wadzi¢ do wniosku, ze to wtasnie (a nie wiedza lub motywacja ucznidow) jest
witasciwy obszar do pracy.

Dla wychowawcdw zadanie dbania o jasnos¢ zaczyna sie o krok wczesniej — od
wewnetrznej jasnosci co do celu i przebiegu przewidywanych dziatan, tgcznie
Z jasnoscig, co powinni zrobi¢, jesli plany ulegng zmianie.

Co z tego wynika?

Zadbaj o jasnos$¢ komunikacji i jasnosé sytuacji. Pamietaj, ze to nie ty, ale
twoi odbiorcy sg adresatami twoich komunikatéw i to do nich nalezy sie
dostosowac. Jesli potrzebujesz, idZ na stosowne szkolenie lub zapoznaj
sie z literaturg na ten temat. Poszukaj sposobdw skutecznego sprawdza-
nia, czy wyrazasz sie jasno. Bedziesz w tym zakresie modelowac zacho-
wania i umiejetnosci dzieci, a jesli zechcesz zaproponowac¢ im dodatkowe
zajecia z tego zakresu, z pewnoscig przyczynia sie do wzrostu poziomu
tych umiejetnosci.

5) Jawnos¢ jako cecha zarzadzania informacjami i sytuacjami.

Kategoria jawnosci odnosi sie przynajmniej do dwdch poziomdw zycia
spotecznego.

Na pierwszym, podstawowym, oznacza, ze wszyscy, dla ktorych jakiegos ro-
dzaju informacje sg istotne, majg do nich dostep (w takiej formie, by byty dla
nich zrozumiate, co odnosi sie do jasnosci). Jesli, dla przyktadu, idziemy na
wycieczke, to oprdocz wywieszonej na tablicy informacji dla rodzicéw i wysta-
nego do nich e-maila, na scianie w sali przedszkolnej wisi rysunek przedsta-
wiajgcy wycieczke i dzien, w ktérym ona nastgpi. Dzieci wiedzg, ze idg na
wycieczke, w jakim celu, dokad i kiedy. By¢ moze tego rodzaju postepowanie
wydaje sie oczywiste, ale wcale nie jest. Czestym zjawiskiem, szczegdlnie (choé
nie tylko) na wczesnych etapach edukacyjnych, jest wytgczanie dzieci z wie-
dzy o wydarzeniach, ktére ich dotyczg, na przyktad poprzez niemdwienie im
przez nauczycielki/nauczycieli o planach lub ich porozumiewanie sie z rodzi-
cami bez udziatu dzieci. Moze to skutkowac tym, ze z punktu widzenia dzieci
ich zycie w placéwce bedzie statym zaskoczeniem, permanentng niewiadoma,
z ktorej wynika koniecznosé ciggtego dostosowywania sie do zmieniajgcej sie
sytuacji zamiast poczucia pewnej przewidywalnosci przysztosci. Wytaczenie
z wiedzy nie pozwala dzieciom réwniez bra¢ odpowiedzialnosci za ksztatt
réznych zdarzen, na ktdre mogtyby miec inaczej wptyw.

Jawnos¢ na drugim, gtebszym poziomie, odnosi sie do ,podziemnego” zycia,
,drugiego obiegu” funkcjonowania, ktére wystepuje w kazdej spotecznosci.
Wszedzie istniejg zachowania sprzeczne z przyjetymi regutami lub pozosta-
jace na ich granicy, a czesto silne reguty nieformalne, ktére w istocie nadaja
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ksztatt relacjom w grupie, uaktywniajg sie wtedy, gdy stabnie kontrola oséb
sprawujgcych wtadze.

Przejawem tak rozumianej jawnosci w Domu Sierot byto na przyktad dopusz-
czanie bojek, cho¢ obwarowanych pewnymi regutami (na przyktad duzo sil-
niejszy nie moégt bi¢ sie z duzo stabszym). Wynikato to z zatozenia, ze lepigj
moc kontrolowac kontrowersyjne sytuacje, ktore i tak bedg sie zdarzaé, niz
zy¢ w utudzie, ze ich nie ma, podczas gdy bedg sie one jedynie wydarzac¢ bez
wiedzy wychowawcdw. Innym przyktadem dbatosci o te ,szarg strefe” byta
instytucja notariatu, czyli zeszyt, w ktérym zapisywano dzieciece wymiany
(otéwek za kulke, gatganek za pocztowke..), by mie¢ kontrole nad uczciwoscia
kontrahentdw i méc je w razie potrzeby anulowac.

Szczegdlnym wyrazem jawnosci byta instytucja sgdu kolezenskiego, dzieki
ktoremu wiekszosc¢ sytuacji zwyczajowo ukrywanych w placéwkach opiekun-
czych (zatargi, bojki, wszelkie krzywdy) nie tylko natychmiast byto zgtaszanych,

ale tez trafiaty do $wiadomosci ogotu.

Oczywiscie nie wszystko moze by¢ jawne, ale zaréwno jawne, jak tez jasne
mogg byc¢ granice jawnosci. Mozna nazwaé wprost (a w razie potrzeby uza-
sadnid), ktére informacje sg jawne dla jakiego kregu oséb. Moze to budzi¢
oburzenie lub zto$¢ wykluczonych z tej wiedzy, ale po pierwsze, daje im szan-
se ubiegania sie o dostep do informacji, a po drugie, sprzyja jawnosci spotecz-
nego zycia.

Co z tego wynika?

Zadbaj o to, by osoby, dla ktérych pewne informacje sg istotne, miaty do nich
dostep. Dziel sie — w wyznaczonych przez ciebie granicach — z twoimi odbior-
cami planami czy oczekiwaniami (swoimi lub instytucji, w ktoérej pracujesz),
jak tez pobudkami, dla ktérych chcesz podjac takie lub inne dziatania. Pomysl,
ktdre z ,podziemnych” struktur czy regut funkcjonowania twojej grupy powin-
ny ujrze¢ swiatto dzienne i zosta¢ w ten czy inny sposob wprzegniete w nurt
,oficjalnego” zycia. Najlepiej, by byty to te, ktérych istnienie podwaza sensow-
nos¢ zawartych uméw, wprowadzajgc rodzaj podwdjnego zycia — na uzytek
nauczycielek/nauczycieli oraz na uzytek grupy.

6) Odpowiedzialno$¢ jako element wspdétzarzadzania grupa.

Podobnie jak w przypadku jawnosci, rdwniez mozemy méwi¢ o dwodch pozio-
mach odpowiedzialnosci. Pierwszy najczesciej kojarzony jest z tym stowem:
chodzi o odpowiedzialno$¢ za wykonywanie zadan, réwniez swego rodzaju
sumiennos¢, doprowadzanie czynnosci do konca. Ten aspekt byt mocno obec-
ny w Korczakowskich instytucjach, zwtaszcza w kontekscie pracy wykonywa-
nej przez dzieci na rzecz Domu Sierot, ujetej w system dyzurdw. Dzieci braty
na siebie odpowiedzialnos¢ za wykonywanie tych prac, po czym rozliczaty sie
z nich samodzielnie (przyznajgc sobie samym punkty), jak tez byty rozliczane
przez inne dzieci.

Drugi aspekt jest jednak wazniejszy. Mowa o byciu osobg wspétodpowiedzialng
za wymyslanie i realizowanie réznych dziatan, o byciu wspdtautorem/wspédtau-
torkg zbiorowego zycia. Na tak rozumiang odpowiedzialnos¢ Korczak ktadt
ogromny nacisk, tworzac dzieciecy Sejm w Domu Sierot, czy wprowadzajac sad
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kolezenski. Pisat, ze w Domu Sierot gospodarzem byto dziecko™. Jesli bowiem
naczelnym zatozeniem jest podmiotowos¢ kazdego cztowieka, to przewiduje
ona réwniez mozliwos¢ wptywania dziecka na sytuacje, w ktorych sie znajduje.

To oczywiscie rodzi natychmiast pytanie, czy nie zagrozi to jakiejs formie tadu
spotecznego dzieciecej grupy. Nie chodzi jednak o to, by dzieciom pozwalac na
wszystko, ale by znalez¢ takie sposoby zapewnienia wspotudziatu dzieci, ktore
zZ jednej strony, zapewnig ich realny wptyw na rzeczywistos¢, a z drugiej strony,
nie spowodujg chaosu. Proces ten ma réwniez swojg dynamike — granice dzie-
ciecej odpowiedzialnosci powinny by¢ poszerzane powoli i z namystem.

Z odpowiedzialnoscig taczy sie takze bezposrednio kwestia zaufania. Jesli mam
dzieciom powierzy¢ jakies zadanie, ba, jesli mam je dopusci¢ do wspoétudziatu
w wymyslaniu go i realizacji, powinienem im ufaé. Jednak nie dlatego, ze jestem
pewny, iz tego zaufania nie zawioda. Zrobig to zapewne wielokrotnie, nie jest to
jednak argument przemawiajgcy za tym, ze nalezy zrezygnowac z okazywania
im go. Problem wielu placéwek edukacyjnych polega na tym, ze dzieciom nie
jest okazywane zaufanie w obawie przed tym, ze je zawioda, nie majg wiec oka-
zZji, by uczyc¢ sie, jak tego nie robic¢. Zamiast procesu, w ktérym wycigga sie
whnioski z bteddw, uruchamia sie proces, w ktérym dzieci sg niecbecne, ponie-
waz popetniajg btedy. Jednak bez zaufania i — co za tym idzie — odpowiedzial-
nosci dzieci, nie sposéb zapewnic¢ ich wspdtudziatu w procesie edukacyjnym
i wychowawczym.

Proponuje zatem przyja¢ tu dwa zatozenia. Pierwsze, ze dzieci na zaufanie
zastuguja. Drugie, ze beds je od czasu do czasu zawodzi¢, co jest jednak
lepsze od nieokazywania go. Zadaniem wychowawcow jest zbudowac¢ takg
koncepcje odpowiedzialnosci, by jak najbardziej utatwi¢ dzieciom jej branie.

Co z tego wynika?

Daj dzieciom mozliwos¢ realnego wptywu na zycie waszej grupy. Nie tylko
w postaci zadan do wykonania w scenariuszu twojego pomystu, ale takze
w postaci mozliwosci wymyslania wtasnych scenariuszy. Dla wiekszosci dzie-
ci nie bedzie to jednak naturalna aktywnosc, powinny sie tego najpierw na-
uczyé. Aby unikng¢ chaosu, stopniuj zakres i trudnos$¢ obszaréw dzieciecej
wspotodpowiedzialnosci. Mozesz stworzy¢ rodzaj systemu, zgodnie z ktorym
ktos, kto sprawdzit sie na jednym poziomie trudnosci, moze przejs¢ na wyzszy.
Dla dzieci (jak tez dla ciebie) bedzie to okazja do nauczenia sie w praktyce,
jak powinno sie konstruowac, wykonywac i doprowadza¢ do konca réznorakie
przedsiewziecia, zwtaszcza wymagajgce wspdtpracy w grupie.

7) Wolnosé: jej poszanowanie jako punkt wyjscia do minimalizacji koniecz-
nych ograniczen.

Warto zaczac¢ od stwierdzenia faktu, ze poczawszy od pierwszej klasy szkoty
podstawowej, zardwno uczniowie, jak tez nauczycielki/nauczyciele i rodzice
rezygnuja z czesci swojej wolnosci, aby sie mogty odby¢ zajecia. Uczniowie
na rzecz dostepu do edukacji (cho¢ poczatkowo oczywiscie nieswiadomie),
rodzice ze wzgledu na obowigzek szkolny (cho¢ sg tacy, ktorzy walczg o moz-
liwos¢ edukacji domowej bez poddawania jej istniejgcym obecnie rygorom),
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wreszcie nauczycielki/nauczyciele, chocby dlatego, ze zobowigzuja sie do tego
w umowie o prace. Wymiar owej rezygnacji, moéwigc poétzartem, uswiadamia
na przyktad przeziebienie, ktére pozwala ,legalnie” zosta¢ w domu, a ktéremu
czesto towarzyszy poczucie chwilowej wolnosci.

Jest to jednak obszar, ktérego granice sg bardzo niejasne. Gdzie sie one za-
czynaja, a gdzie konczg, na przyktad w przypadku kar? Ktore z nich mieszczg
sie jeszcze w granicach rezygnacji z wolnosci, koniecznej dla procesu eduka-
cji, a ktore sg naduzyciem wiadzy?

Przekroczenie granic wolnosci skutkuje poczuciem uwiezienia. To zas z kolei
prowadzi czesto do uruchomienia procesu, podobnego do tego, ktéry badat
Philip Zimbardo w Stanfordzkim Eksperymencie Wieziennym'. Tworzy sie po-
dziat na straznikéw i wieznidw, Ich i Nas, podwojnosé zycia zbiorowego, zmowa
milczenia i lekcewazenie (dodajmy — zrozumiate) dla prob porozumienia.

Dlatego granice tej wolnosci powinny zosta¢ nazwane bardzo jasno, poddane
omaoéwieniu i konsultacjom (z poszanowaniem odpowiedzialnosci dzieci, co
oczywiscie nie oznacza automatycznego zgadzania sie na ich postulaty) oraz
jawne dla wszystkich, ktérych dotyczg te ustalenia. Przede wszystkim, rozma-
ite sankcje powinny by¢ zawczasu uzgodnione, by minimalizowac sytuacje,
w ktérych ad hoc wymyslana jest jakas kara, poniewaz wszystkie kary ze swej
natury sg naruszeniem wolnosci. Jesli nastgpi sytuacja nieprzewidziana, nie
wymyslaj w ztosci nowej kary, ale postaraj sie najpierw przeanalizowac sytuacje.

Doktadne ustalenie granic wolnosci sprawia, ze konsekwencje ich przekro-
czenia sg jasne, w jakims sensie mozliwe do wziecia pod uwage przez wszyst-
kich zainteresowanych. Ponadto, umozliwia to stopniowanie sankcji, a wiec
maksymalizacje istotnego ich oddziatywania wychowawczego, w przeciwien-
stwie do sytuacji, gdy sankcje dyktowane sg emocjami, a wiec moga by¢ zu-
petnie nieadekwatne do rozmiaru karanego postepku.

Co z tego wynika?

Jasno nazwij wszystkie sytuacje zwigzane z przymusem robienia lub nierobienia
czegos, jak tez sankcje zwigzane z tymi sytuacjami (bezpieczne zachowanie
w placowce czy na wycieczce, samodzielne wychodzenie ze szkoty, system kar
i nagroéd). Jesli to mozliwe, wyttumacz, dlaczego te ograniczenia wolnosci sg tak
wazne dla waszej grupy. Przyzwyczaj dzieci, ze w niektdrych niespodziewanych
sytuacjach twoja reakcja moze by¢ odroczona, ze potrzebujesz czasu do namy-
stu. Chodzi o to, by dzieci miaty mozliwos¢ zrozumienia, dlaczego powinny
pogodzi¢ sie z pewnymi ograniczeniami, a w zwigzku z tym — by nie dopusci¢
do zapoczatkowania procesu podziatu na wieznidw i straznikdw.

Dziatanie w oparciu o Korczakowskie wartosci jest w mojej opinii najbardziej
podstawowym elementem ,edukacji dla innosci”.

Waznos¢ intencji wychowawcow wigze sie wtasnie z trudnosciami wynikajg-
cymi z poszanowania faktu, ze — jak pisat Korczak — ,nie bedzie frazesem, gdy
powiem, ze kazdy cztowiek i somatycznie, i duchowo jest wszechéwiatem™,
ze klasa czy grupa jest zbiorem odrebnych jednostek, nad ktérego jakoscig

zbiorowego zycia warto pracowac.
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Rowniez rozmowa i umowa w przedstawionym powyzej ujeciu, jak tez dbatosé
0 jasnos¢, jawnosé, odpowiedzialnose i poszanowanie granic wolnosci w gru-
powej egzystencji nie miatyby sensu bez respektowania innosci wychowankow.
Przeciez chodzi wtasnie o to, by w miare mozliwosci uwzgledni¢ (lub zadbag,
by wybrzmiaty bez mozliwosci ich spetnienia) indywidualne pomysty i potrze-
by, potencjaty i ograniczenia.

Wdrazanie powyzszych wartosci bedzie dobrg podstawg ,edukacji dla innosci”,
ktdorg mozna wzbogacacd i poszerzac o kolejne elementy.

Zbuduje w dzieciach poczucie bezpieczenstwa, w ktorym bedg mogty odkry-
wac, ze pod réznymi wzgledami roznig sie od kolezanek oraz kolegdw i ze nie
ma w tym absolutnie nic ztego. W atmosferze jasnosci i jawnosci tatwiej po-
kazaé, ze wiele konfliktéw bierze sie z tego, ze odmiennie patrzymy na swiat,
inaczej go interpretujemy — co zndw nie jest niczym ztym, ale raczej wymaga
uwaznosci i budowania dobrych regut spotecznego wspotzycia. W klimacie
odpowiedzialnosci i wolnosci tatwiej dostrzec, jak inaczej pracujg inni ludzie,
jak inne majg talenty i w innych momentach popetniajg btedy, ktére nie sg
wystepkiem, a wiec nie dyskwalifikujg tej innosci.

Dzieci zyskajg ufnos¢ w wartosc innosci i niepowtarzalnosci poszczegdlnych
ludzi, ale tez w sens ograniczania niekiedy indywidualnych potrzeb i zachcianek.

To fundament, na ktérym mozna budowac szacunek dla oséb odmiennych
w sposob bardziej wyrazisty, pochodzacych z innych kultur czy wyznajacych
inng religie, jak tez umiejetnosci potrzebne w kontakcie z nimi.

Kompetencja miedzykulturowa w przedszkolu i szkole - konkluzje

Edukacja miedzykulturowa nie bedzie skuteczna, jesli ograniczyc¢ ja tylko do
konkretnych zaje¢, poswieconych kulturom mniejszosci czy innych krajow
europejskich. Jest elementem pewnego $wiatopogladu, przektadajgcego sie
na sposob myslenia o edukacji w ogéle (niezaleznie od konkretnego przed-
miotu czy grupy odbiorcéw) i praktykowania jej. Powdd jest bardzo prosty:
kompetencja miedzykulturowa nie zostanie uksztattowana w toku pojedyn-
czych lekcji, ale w efekcie planowego, dtugofalowego oddziatywania.

Pierwsza konkluzja brzmi: wybér tej $ciezki jest pewnego rodzaju wyborem
ideowym i wymaga odpowiedzenia sobie na wiele waznych pytan, miedzy
innymi na ponizsze.

Czy tworzysz w swojej grupie czy klasie warunki (lub czy chcesz sie tego
nauczy¢), w ktérych dzieci mogg zrozumiec, ze innos¢ nie jest czyms ztym,
ale czyms normalnym i codziennym?

Czy masz swiadomosc, ze opierajgc swojg prace na szacunku dla innosci oraz
ksztattowaniu kompetencji miedzykulturowej, opowiadasz sie za pewna wizjg
Swiata, ktdra w bardzo wielu przypadkach jest w opozycji do praktyki eduka-
cyjnej w Polsce, jak tez do funkcjonowania wspdlnot lokalnych i rodzinnych?

Czy chcesz - a jesli tak, to czy rowniez czujesz sie na sitach — myslec i dziata¢
na rzecz tej wizji?

Antysemityzm nie jest poglagdem
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Jesli podejmiesz decyzje, ze chcesz na polu edukacji miedzykulturowej dziatac
skutecznie, to znaczy, zaczniesz od dtugofalowej pracy nad poszanowaniem
innosci w swojej grupie i w relacji miedzy sobg a grupg, zadaj sobie rowniez
pytanie, czy robisz to przy realnym wsparciu ze strony szkoty i grona peda-
gogicznego ($rodowiska lokalnego, wtadz, lideréw/liderek...), czy pomimo
braku wsparcia? Czy placowka, w ktorej uczysz, stwarza w twojej opinii realne
(czyli nie tylko zapisane w programie wychowawczym) mozliwosci ksztatto-
wania w wychowankach szacunku do innosci i empatii? Czy takie jest mode-
lujgce oddziatywanie relacji miedzy dorostymi: gronem pedagogicznym, dy-
rekcja, innymi osobami z zespotu?

To tylko czesc z pytan, na ktére warto sobie odpowiedzie¢, zanim podejmiesz
decyzje. Wprawdzie stopien skutecznosci ksztattowania kompetencji miedzy-
kulturowej wsrod dzieci, z ktérymi pracujesz, bedzie w duzym stopniu zalezat
od ciebie, ale nie sposdb pomina¢ tu uwarunkowan zewnetrznych. Wsparcie
lub jego brak oraz swiadomosc¢ tego w znacznym stopniu bowiem zdetermi-
nujg twoje codzienne dziatania.

Dziatania, ktore nalezy rozpoczg¢ od spojrzenia przez miedzykulturowe
okulary przede wszystkim na siebie, swojg spotecznosc¢ i kulture, szkote
i grupe, ktérg uczysz. Najpierw zobacz - i pozwél zobaczyé dzieciom — innos¢
w was samych, zanim zobaczycie jg w kims, kto sie od was rozni. Podkreslat
to Edward T. Hall: ,Dzisiaj jednakze cztowiek bezustannie pozostaje w kon-
taktach z obcymi. Poniewaz zasieg jego kontaktow znacznie sie zwiekszyt,
koniecznoscig stato sie rozszerzenie wtasnej kultury, a mozna to uczynic
jedynie przez ujawnienie regut, wedtug ktérych ona funkcjonuje™. Tylko czy
my znamy te reguty? Do tego trzeba dystansu do wtasnej kultury, uznania
jg za wartosciowg i jednoczesnie za spotecznie oraz kulturowo konstruowansg.
Czyli przejscia miedzy ,nie mam nawet Swiadomosci, ze akceptuje mojg
kulture, bo tak sie po prostu robi, gdyz jest moja (i obiektywnie najlepsza)”
do , akceptuje jg z wyboru”. Zeby to zrobic, trzeba zda¢ sobie sprawe z je;
nieoczywistosci, réznorodnosci i zmiennosci, ale takze z tego, ze przedsta-
wiciele tej samej kultury nie reprodukujg jej bezmysinie i odtwérczo, ale
interpretujg jg i wspottworza na bardzo rézne sposoby. Wzrastanie w grupie,
ktorej organizacja jest oparta na wartosciach Korczakowskich, buduje taka
Swiadomosé. Osoby tworzace te grupe majg bowiem doswiadczenia budo-
wania tadu spotecznego w matej skali, zawieraty wiele udanych i nieudanych
umaow, jak tez podejmowaty wspdlne przedsiewziecia, w tym tez na przyktad
budowanie granic funkcjonowania grupy.

Moja druga konkluzja: uczyn z poszanowania dla innosci 0$ swoich dziatan
edukacyjnych i wychowawczych, a potozysz doskonaty fundament dla
ksztattowania kompetencji miedzykulturowe;.

W tym procesie bardzo istotne jest zauwazenie twojej roli jako Innej/Innego
z punktu widzenia dzieci. Jestes dorosta/dorosty, wyksztatcony/wyksztatcona,
masz uksztattowane poglady, swojg seksualnosc, ktorej istnienie dzieci do-
piero przeczuwajg, $wiadomie funkcjonujesz w swojej kulturze, masz swiado-
mos¢ ciemnych i tragicznych stron zycia. Dodatkowo, wprowadzasz dzieci
w swiat tego, co spoteczne, wspdlne, instytucjonalne; jestes w tym zakresie
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ich przewodniczka lub przewodnikiem. Musisz wprawdzie zapracowac na ich
zaufanie, ale nigdy nie jest ono bezgraniczne, choébys byt/byta Nauczycielem/
Nauczycielka Stulecia: ,Doswiadczenie paru niestosownych pytan, nieudanych
zartow, zdradzonych tajemnic, niebacznych zwierzen uczy dziecko odnosic¢
sie do dorostych jak do oswojonych, ale dzikich zwierzat, ktérych nigdy nie
mozna by¢ dosé¢ pewnym™?

Dzieci nie wiedza tego, ale od ciebie rowniez bedg sie uczyd, jak postepuije sie
z ludzmi, ktérzy sg inni niz my: mniej wiecej tak, jak ty postepujesz z nimi.
W znacznym stopniu — i to trzecia konkluzja — ty wtasnie bedziesz silnie
modelowac ich zachowania w tym zakresie. Wtasnie: modelowac, wiec przy-
najmniej réwnie wazne jak to, co do nich mowisz, bedzie to, jak sie zachowujesz
w stosunku do nich, jak dziatasz i jak organizujesz waszg matg (ale najwaz-
niejszg dla nich) spotecznosé.

Wychowanie w poczuciu poszanowania dla innosci widze w opozycji do rzeczy-
wistosci wspoétczesnej edukacii w Polsce. Nie uniewaznia to jednak bardzo
waznych pytan, ktére czekajg na rozstrzygniecie, nie tylko w aspekcie miedzy-
kulturowosci: czy polski system edukacji zezwala i dostrzega wytacznie innos¢
bardzo widoczng, czy tez innos¢ widoczng mniej, ale rownie wazng? Czy w ob-
liczu otwarcia na $wiat i pojawienia sie w Polsce imigrantéw musimy (chociaz -
na przyktad — bardzo nie chcemy) sobie z tym poradzi¢ i dlatego siegamy po
edukacje miedzykulturowa? Czy tez jestesmy ciekawi innych, otwarci na nich
i Swiadomi, ze jesli sami chcemy zy¢ w otwartym swiecie, jestesmy zobowigzani
te otwartos¢ zapewniac¢ innym? Czy edukacja miedzykulturowa ma wynikac
Z potrzeby serca czy z kalkulacji? Jej skuteczne prowadzenie wymaga réwniez
zmian w sposobie ksztatcenia i ksztattowania kadr edukacyjnych — juz nie wy-
starczy wiedza z zakresu przedmiotu i podstawowe umiejetnosci pedagogiczne,
potrzebna jest choc¢by umiejetnos¢ swiadomego ksztattowania instytucji oraz
pracy z grupg; nie tylko dzieci, ale réwniez wspdtpracownikow.

Wychowanie i edukacja to zawsze proces dwustronny, ty uczysz dzieci, a one
uczg ciebie.

Ksztattujgc w nich szacunek dla ich wtasnej i cudzej innosci, czyli ktadac
fundamenty pod tworzenie kompetencji miedzykulturowej, jednoczesnie za-
praszasz je do poznania twojej innosci. W odpowiedzi, one otworzg swojg in-
nos¢ przed tobg i przed innymi dzie¢mi. Dostaniecie okazje autentycznego
wzajemnego poznania sie.

Umiejetnosci nabywane w toku tego procesu zawsze byty przydatne —a gdy
dzieci beda wkraczaty w dorostosé, mogg sie okazac bezcenne, szczegdlnie
dla tych dzieci, ktére w domu lub lokalnym srodowisku raczej nie moga sie

spodziewac¢ poszanowania dla swojej i czyjejs innosci.

Tworzac teraz przyjazny klimat do powstawania wiezi miedzy kolegami i ko-
lezankami ze wsi, miasteczka czy dzielnicy, jednoczesnie ksztattujesz wzorce
konstruowania relacji miedzy przysztymi obywatelami wielokulturowego swia-
ta. To réwniez jest sposodb stawiania krokdw matych dla cztowieka, ale ogrom-
nych (i znacznie wazniejszych od podrézy na Ksiezyc) dla ludzkosci.

Antysemityzm nie jest poglagdem
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Scenariusze zajeé






Wojciech Lasota
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Koncepcje Janusza Korczaka wcigz aktualne dla dziecii dorostych. Scenariusz
warsztatow dla dzieci prezentujgcych najwazniejsze idee Korczakowskie oraz
sylwetke i dokonania Janusza Korczaka.

Krétka charakterystyka

Warsztaty dla dzieci w starszych grupach przedszkolnych oraz w klasach I-lIl.
Warsztaty mozna przeprowadzi¢ rowniez w nowo utworzonych grupach, w kté-
rych dzieci sie wczesniej nie znaty. Wéwczas najlepiej poprzedzic niniejsze zajecia
dodatkowymi, o charakterze integracyjnym, podczas ktérych ustalone zostang
rowniez podstawowe zasady funkcjonowania grupy. Najwazniejszym elementem
zajec jest sformutowanie przez dzieci, co dla nich oznacza bycie traktowanym
z szacunkiem oraz uswiadomienie im, ze majg do tego prawo. Punktem wyjscia
i kontekstem zaje¢ jest skrotowa opowiesé o Januszu Korczaku i jego dokona-
niach oraz bajka oparta na jego ksigzce Kiedy zndw bede maty.

Cele

Dzieci zyskujg wiekszg $wiadomosé, ze sg autonomicznymi osobami, zastuguja
na szacunek i majg prawa, ktore powinny by¢ respektowane przez inne osoby
(dorostych i dzieci). Majg tez mozliwos¢ zobaczenia samych siebie w sieci
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spotecznych zaleznosci oraz uswiadomienia sobie lub pogtebienia swiadomosci,
ze réwniez one sg osobami, ktére powinny respektowaé rézne prawa innych
ludzi. Dzieci podnosza swoje umiejetnosci autorefleksji, formutujgc wtasne ocze-
kiwania wobec otaczajgcego ich swiata. Rosnie ich wiedza na temat postaci
Janusza Korczaka oraz osiggnie¢ jego i wspotpracujgcych z nim osob.

Rysunek z zeszytu ¢wiczen — po jednej kopii dla kazdego dziecka, papier,
przybory do pisania i rysowania, flipchart lub tablica.

1. Przygotuj wczesniej bajki, by mdc je przeczytac dzieciom. Jezeli czujesz sie
na tyle swobodnie, mozesz opracowac na ich podstawie wtasng wersje opo-
wiesci. Pamietaj jednak o kolejnosci opowiadanych lub czytanych bajek.

2. Zapro$ dzieci, by usiadty obok ciebie, najlepiej w kotku i powiedz, ze dzisiaj
przeczytasz im dwie bajki — Bajke o nauczycielu i Bajke o Januszu Korczaku.

3. Zacznij czytanie od czesci 1 Bajki o nauczycielu.
Bajka o nauczycielu — czesc 1

Dzisiaj chciatbym/chciatabym opowiedzie¢ wam bajke. Dawno, dawno temu
zyt sobie pewien smutny nauczyciel. Pewnie jestescie ciekawi, dlaczego
byt smutny? Byt sam na $wiecie, przestat lubi¢ swojg prace i wydawato mu
sie, ze dzieci ciggle robig mu na ztos¢. Dlatego sam bardzo pragnat by¢
znow dzieckiem, zeby poczuc sie swobodnym i szczesliwym. Czy to moz-
liwe? Normalnie nie, ale w bajkach wszystko jest mozliwe. Przyszedt do
niego krasnoludek. Kilka razy spytat go, czy na pewno chce sie sta¢ zndéw
dzieckiem, a potem... Zaczarowat go i nasz nauczyciel stat sie chtopcem,
troche starszym od was. Teraz chciatbym/chciatabym, zebyscie odegrali
takg scenke ze smutnym nauczycielem i krasnalem.

4. Wybierz lub wylosuj dwdjke lub wiecej dzieci. Popros wybrane dzieci o ode-
granie przeczytanej scenki. Po przeczytaniu scenki, popro$ dzieci o powrdt
na swoje miejsce.

5. Przejdz teraz do przeczytania czesci 1 Bajki o Januszu Korczaku.
Bajka o Januszu Korczaku — czesc 1

Na chwile przerwe teraz bajke, bo chce wam opowiedzie¢ o cztowieky,
ktory napisat ksigzke, w ktorej ta bajka jest opisana. Zyt okoto sto lat temu.
Nazywat sie Henryk Goldszmit, ale znany jest bardziej jako Janusz Korczak.
To byt jego pseudonim’. Byt jednoczesnie wieloma osobami: Zydem
i Polakiem, pisarzem, lekarzem, zotnierzem, dziennikarzem, ale przede
wszystkim byt cztowiekiem, ktéry uwazat dzieci za bardzo wazne? Napisat

Antysemityzm nie jest poglagdem

Materiatly

Przebieg zajeé

1. Zapytaj dzieci, czy znajg

pojecie pseudonim. Wyjasnij poje-

cie w razie potrzeby.

2. Wyjas$nij krétko, kim sg Zydzi lub

zaplanuj osobne zajecia z dzie¢mi na

ten temat. Po wyjasnieniu wré¢ do

czytania bajki.
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takie zdanie: ,Nie ma dzieci - sg ludzie”, bo dorosli wtedy uwazali, ze dzieci
sg jeszcze nie do konca ludzmi, czyli na przyktad mozna ich nie stuchac,
bi¢ je i uwazac, ze sg gtupie. Korczak uwazat zupetnie inaczej: ze dzieci sg
takimi samymi ludzmi jak dorosli, tylko mtodszymi, wiec troche mniej wiedzg
i niektore rzeczy robig mniej sprawnie albo jeszcze ich robic¢ nie umiegja.
Ale za to wiele innych potrafig lepiej niz dorosli. Korczak uwazat, ze kaz-
demu cztowiekowi nalezy sie szacunek. Nie za cos, ale dlatego, ze jest
cztowiekiem. A bardziej trzeba pilnowac¢ tego szacunku, jesli ktos jest
stabszy — na przyktad mtodszy, nie tak silny albo bardziej niesmiaty. Zga-

dzacie SiQ z Korczakiem?3 3. Tu przerwij czytanie i daj czas
. o ) dzieciom na odpowiedZ na zadane
Przez kilkadziesiat lat Janusz Korczak byt dyrektorem Domu Sierot*. Wspot-  wezesniej pytanie. Nastepnie wréé

pracowat przy opiece nad dzie¢mi tam i w innych migejscach z wieloma  doczytanejbajki.
innymi wspaniatymi osobami. W tym domu mieszkata zawsze ponad setka
. . Lo Lo . . 4. Zapytaj dzieci, czy znaja stowo

dzieci. Przed chwilg méwitem/moéwitam, ze Korczak bardzo szanowat dzieci. '~ "~ .

) o ) ) o o ) ,sierota”. Wyjasnij krétko termin
Wyobrazcie sobie, ze chciat, by w Domu Sierot dzieci tak wtasnie sie CZU-  oraz to, ze obecnie uzywa sie
ty — wazne i szanowane. Jak to robit, zaraz opowiem, ale na chwile wréce  terminu,dom dziecka’. Po wyja-
do naszej przerwanej bajkl $nieniu wré¢ do czytania bajki.

6. Popros dzieci, by w trakcie czytania kolejnej bajki narysowaty to, co be-
dziesz teraz czytat/czytata. Rozdaj dzieciom papier i przybory do rysowania.
Nastepnie zacznij czytac¢ czesc¢ 2 bajki o nauczycielu.

Bajka o nauczycielu - czesc¢ 2

Nauczyciel stat sie znéw chtopcem. Znowu chciato mu sie biegac, krzyczec,

zndéw byt wszystkiego ciekawy — ale w gtowie byt caty czas dorosty, byt

wcigz nauczycielem. Dlatego wcale nie musiat sie uczy¢ w szkole, bo juz

wszystko wiedziat, ale tak mu byto przyjemnie do szkoty przychodzic, ze

udawat, Zze nic jeszcze nie wie i musi sie dowiedziec. Niestety, przyjemnie

byto do czasu. Szybko sie okazato, ze dzieci wcale nie sg caty czas szcze-

$liwe i roze$miane, jak sie wydawato nauczycielowi. Ze majg mndstwo

ktopotow, a duza czes¢ tych ktopotow jest przez dorostych. Jak pisat

w ksigzce Korczak: ,Bo dorostemu nikt nie powie «wynos sie», a dziecku

czesto sie tak mowi. Zawsze jak dorosty sie krzata, to dziecko sie placze,

dorosty zartuje, a dziecko btaznuje, dorosty ptacze, a dziecko sie maze

i beczy, dorosty jest ruchliwy, dziecko wiercipieta, dorosty smutny, a dziecko

skrzywione, dorosty roztargniony, dziecko gawron, fujara. Dorosty sie za-

myslit, dziecko zagapito. Dorosty robi cos powoli, a dziecko sie guzdrze.

Niby zartobliwy jezyk, a przecie niedelikatny”. Nasz chtopiec zaczat rozu- 5. J Korczak, Kiedy znw bede
miec, dlaczego go krasnoludek tak pytat i pytat, czy na pewno chce by¢  msfy. Wolne Lektury, https:/
Znoéw dzieckigm... Czy wy tez tak sie czasem czujecie? Jest wam przykro, ::::Zekkx;\?';:jj"ijec’km[;?vf;df
ze ktos was nie szanuje? (dostep 15012016, s. 45.

7. Przerwij czytanie bajki. Daj dzieciom czas, zeby sie zastanowity i odpowie-
dziaty na pytanie. Pamietaj, by kazde dziecko mogto opowiedzie¢ o swoich
uczuciach i doswiadczeniach. To bardzo wazne, by w tym momencie za-
pewni¢ dziecku poczucie bezpieczenstwa. Jezeli dzieci zaczng sie z kogos
Smiac, popros, by tego nie robity i wyjasnij, ze kazdy ma prawo sie wypo-
wiedziec i nikt nie powinien w tym momencie $miac sie z kogos i oceniac
jego/jej wypowiedzi.
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8.

10.

1.

12.

13.

14.

15.

Rozdaj dzieciom rysunek z zeszytu ¢wiczen. Wyjasnij dzieciom, ze maja
namalowac siebie w réznych przyktadowych miejscach, ktére znajg, w kto-
rych bywajg lub do ktérych mogg trafi¢: w domu, w autobusie, w szkole
i w sklepie.

Zapytaj dzieci, co teraz myslg i co czuja. W jaki sposob powinni sie do nich
odnosi¢ inni ludzie w kazdym z tych miejsc, zeby czuty sie bezpiecznie
i mito, zeby byto im dobrze? Przypomnij dzieciom, ze ludzie — jak juz wcze-
$niej o tym mowiliscie — to nie tylko dorosli, ale takze inne dzieci.

Popros dzieci, zeby gtosno powiedziaty, w jaki sposdb powinni sie do nich
zwracac inni ludzie. Kazdg propozycje zapisuj na flipcharcie lub tablicy.
Pamietaj, zeby zapisywac je bez oceniania, inaczej dzieci przestang je
formutowac. Kiedy skoncza, popros, zeby dorysowaty na swoich rysunkach,
jakie miny powinni mie¢ narysowani na nich ludzie, jak powinni wygladag,
zeby dzieci dobrze sie czuty.

Kiedy dzieci skonczg rysowad, popros je, by pokazaty i omowity swoje
prace. Omow na podstawie rysunkdéw dzieci (na ile to mozliwe, biorgc pod
uwage wszystkie rysunki), dlaczego wtasnie tak, a nie inaczej powinni
zachowywac sie narysowani ludzie i dlaczego powinni mie¢ wtasnie taki,
a nie inny wyglad i miny.

Po omdwieniu prac zainicjuj rozmowe o tym, ze te prace w wiekszosci
pokazuja, jak dzieci chcg, zeby ich traktowano i szanowano. Powiedz dzie-
ciom, ze majg do tego prawo, poniewaz, jak juz o tym wczesniej mowiliscie,
dzieci tez sg ludzmi, ludZmi-dzie¢mi i majg prawa bardzo podobne do praw
ludzi dorostych. Zapytaj dzieci, co to znaczy, ze majg prawa. Poprzez py-
tania naprowadzajgce wyjasnij dzieciom, ze panistwo polskie ma obowigzek
broni¢ dzieci, ze jesli dzieje sie dzieciom cos$ ztego, to musi reagowac.
Powiedz dzieciom, ze nie wolno ich bi¢, zabierac ich rzeczy, nie powinno
sie tez sprawiac, zeby dzieci sie baty.

Wyjasnij dzieciom, ze jest taka osoba jak Rzecznik Praw Dziecka. Zapytaj
dzieci, czy styszaty kiedys$ o Rzeczniku i o tym, czym sie zajmuje. Powiedz
im o tym, ze Rzecznik Praw Dziecka stara sig, zeby dzieciom w Polsce nie
dziata sie krzywda i zeby przestrzegano ich praw. Nastepnie, poprzez
pytania naprowadzajgce wyjasnij dzieciom, czym sg prawa dziecka.

Bardzo wazne jest tutaj zaznaczenie, iz nie tylko dzieci majg swoje prawa
i sg ludzmi, ktérzy cos biorg, ale ze dzieci tez dajg cos innym ludziom - na
przyktad rodzicom, kolegom lub kolezankom, nauczycielkom i nauczycie-
lom, ze to dziata w dwie strony.

Zapytaj dzieci, czy majg pomyst na to, jak mozna doprowadzi¢ do tego,
zeby wszyscy sie dobrze czuli. Jak mozna to rozwigzac? Czy ludzie mogag
zawsze robic to, co chcg? Jezeli nie, to co ich ogranicza? Stuchaj propozycji
dzieci i zapisuj je na flipcharcie.

Przejdz to czytania czesci 2 Bajki o Januszu Korczaku.

Antysemityzm nie jest poglagdem
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Bajka o Januszu Korczaku — czes¢ 2 (opowies¢ o pomystach
Korczakowskich)

Dla Korczaka zasady i umowy byty bardzo, bardzo wazne. Korczak myslat
dtugo, jak w Domu Sierot zrobi¢ dwie najwazniejsze rzeczy: zeby w tym
domu panowat porzadek, zeby dzieci i dorosli nie robili sobie krzywdy
i czuli sie dobrze. Ale tez zeby nie robili tego tylko dlatego, ze jakas osoba
ich pilnuje, taki jakby policjant. | wymyslit, ze tak sie da zrobi¢ tylko wtedy,
jesli to nie tylko dorosli, ale takze dzieci, przy pomocy dorostych, bedg
wspdlnie mysle¢ i podejmowac decyzje, jak dobrze rzadzi¢ domem i beda
tez przy tym pracowac. Dlatego na przyktad w domu byt tak zwany sejm
dzieci, w ktérym dzieciecy postowie, wybrani przez inne dzieci, mogli pro-
ponowac rézne rzeczy i czes¢ z nich byta wprowadzana. Albo w Domu
Sierot byt specjalny sad kolezenski, ktéry polegat na tym, ze jesli ktos
poczut sie skrzywdzony przez kogos, to podawat te osobe do sadu. Ale
nie po to, zeby sad jg skazat albo skrzywdzit, ale zeby ten sad — tez skta-
dajacy sie z dzieci — zastanowit sie, dlaczego zdarzyto sie cos przykrego
i co mozna zrobic, zeby sie na przyszto$é nie zdarzato®. Korczak wprowa-
dzit tez taki pomyst, Zze poniewaz dzieci moga gra¢ w pitke, a pitki czasem
wybijajg szyby (Korczak uwazat, ze to wina szyby, a nie dziecka), to nie
powinno by¢ duzych szyb, tylko takie podzielone na mnigjsze, zeby byto
je tatwiej wymieniag, jesli sie sttukg. Wiemy, ze wiekszos¢ dzieci w Domu
Sierot czuta sie dobrze i bezpiecznie. Niestety inaczej byto z chtopcem
z naszej bajki, do ktérego teraz wrécimy.

16. Przejdz to czytania czesci 3 Bajki o nauczycielu.

Bajka o nauczycielu — czes¢ 3

17.

Pamietacie? Chciat by¢ dzieckiem, zeby by¢ zndw szczesliwym. Ale za-
czeli dokucza¢ mu koledzy, dorosli byli dla niego bardzo niemili i zupetnie
go nie rozumieli, poktécit sie z przyjacielem i na dodatek nieszczesliwie
zakochat. Pewnie tez to znacie, kiedy sie wydaje, ze caty swiat jest niedo-
bry i nic mitego juz sie nie przydarzy. Nasz bohater zrozumiat, ze zycie
dziecka nie jest wcale takie rozowe i bez problemow, jak myslat. | poprosit
krasnoludka, by znéw zamienit go w dorostego. Jak myslicie, jak mogt to
zrobi¢? Moze wszyscy bedziecie teraz takimi krasnalami-czarodziejami, ja
bede na niby dzieckiem, a wy zamienicie mnie w dorostg osobe [zabawa
w odczarowywaniel.

To troche smutna bajka, ale bardzo prawdziwa - czy wy tez tak myslicie?

Daj dzieciom czas na refleksje i odpowiedzenie na pytanie.

6. Wiecej rozwigzan Korczakow-
skich np. w: J. Korczak, Jak kochac

dziecko. Dom Sierot, Biuro Rzecz-

nika Praw Dziecka, Warszawa 2013,

http://brpd.gov.pl/sites/default

files/jak kochac dziecko internat.

pdf (dostep: 15.01.2016).

Omoéwienie éwiczenia i ewaluacja

Powiedz dzieciom, ze to juz koniec bajki o nauczycielu. Popros je, zeby
odpowiedziaty na pytania: kim byt Janusz Korczak? Co byto dla niego
najwazniejsze? Jak myslat o dzieciach i w ogdle - o ludziach? Jaki miat
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pomyst na to, zeby ludziom lepiej zyto sie wspdlnie? Co zapamietaliscie
z bajki 0 nauczycielu? Co taczy dzieci i dorostych, a co ich dzieli? Jakie
pomysty majg dzieci na to, zeby lepiej sie czuty w roznych miejscach,
w ktérych bywajg? Co to znaczy szanowac innego cztowieka? Czy dzieci
muszg specjalnie zastuzy¢ na to, zeby je szanowacé? Czy dzieci majg pra-
wa? Kto w Polsce pilnuje ich przestrzegania?

18. Na zakonczenie przeczytaj dzieciom czes¢ 3 Bajki o Januszu Korczaku.
Bajka o Januszu Korczaku — czes¢ 3

Korczak byt wtasnie takim dorostym, ktéry bardzo dobrze rozumiat dzieci.
Mozna o nim méwi¢ bardzo dtugo, ale chce, byscie zapamietali takie naj-
wazniejsze rzeczy: uwazat, ze kazdemu cztowiekowi, szczegdlnie stabszemu,
czyli na przyktad dziecku, nalezy sie szacunek, dzieki ktéremu temu czto-
wiekowi jest lepiej zy¢ na swiecie. tatwiej szanowac sig, jesli rozmawia jed-
na osoba z druga, trudniej, gdy ktos ma wokét siebie wiele oséb, ktére na
przyktad go denerwuja. Dlatego tak wazne jest ustalanie zasad, ktére po-
zwalajg ludziom zy¢ obok siebie tak, zeby im byto dobrze, a najlepiej, jesli
ludzie majg mozliwos¢ brac¢ udziat w wymyslaniu i wprowadzaniu tych zasad,
wtedy najlepiej rozumieja, po co one sg i dlaczego warto ich przestrzegad.

Materiaty pomocnicze dla prowadzacych

Ksigzka Janusza Korczaka Kiedy zndw bede maty: https:/wolnelektury. pl/
katalog/lektura/korczak-kiedy-znow-bede-maly/.

Inne ksigzki Janusza Korczaka: wszystkie cztery czesci Jak kochac dziecko
oraz Prawo dziecka do szacunku (jak tez inne przydatne materiaty) na http://
brpd. gov. pl/janusz-korczak.

Wiecej materiatow Wojciecha Lasoty na www. korczakowska. pl (dostep:
15.01.2016).

Wskazéwki dla prowadzacych

Przeéwicz czytanie, wzglednie opowiadanie historii, by mie¢ pewnosc, ze dobrze
kontrolujesz czas jej trwania. To pozwoli ci zaplanowaé wystarczajgco duzo czasu
na przeprowadzenie ¢wiczenia, ktore jest najwazniejszg czescig zajec.

Bajka jest podzielona w taki sposéb, by wskazac, jak poprowadzi¢ ¢wiczenie.

Informacje, ktére uzyskasz od dzieci na temat tego, w jaki sposdb chciatyby
by¢ traktowane, mogg by¢ swietnym punktem wyjscia nie tylko do kolejnych
zaje¢, ale réwniez do ich ewentualnego przedyskutowania z kolegami i kole-
zankami z grona pedagogicznego.
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Lasota W, Bajka o nauczycielu, na podstawie ksigzki Janusza Korczaka Kiedy zndw bede maty.

Lasota W., Bajka o Januszu Korczaku, bazuje na interpretacji biografii i najwazniejszych do-
konan Starego Doktora.
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Anna Makdéwka-Kwapisiewicz

2.

Tikkun Olam - naprawa swiata

umiarkowanie trudny ..f

10-20 osob

2
[ 3 ]
]

90 min. lub 120 min. @

Krotka charakterystyka

Jest to 120-minutowe ¢wiczenie podzielone na Il etapy. Pierwszy etap stanowi
skrocone éwiczenie, a drugi etap jest rozszerzong czescig artystyczng. W cze-
$ci merytorycznej, poprzez poznanie pewnych elementéw z tradycji zydowskiej,
dzieci skoncentrujg sie na zagadnieniu Tikkun Olam — naprawy swiata, czyli
szeroko pojetej odpowiedzialnosci za swoje czyny i otaczajacy nas $wiat.
Metodg coachingowg dzieci okreslg pozadang przez nich zmiane, do jakiej
chciatyby doprowadzi¢ w ich najblizszym otoczeniu. W drugim etapie dzieci
skonstruujg drzewo z papieru czerpanego, gdzie przyczepig listki, na ktérych
bedg zapisane ich dziatania ,naprawcze”.

Cele
o Zwiekszenie wiedzy dzieci na temat tradycji i kultury zydowskiej.
» Zwiekszenie swiadomosci dzieci dotyczacej ich sprawczosci
i odpowiedzialnosci.
Materiaty

Zeszyt éwiczen, pisaki, kredki.
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Materiaty do wersji rozszerzonej

Druciane preciki, zielona krepa, klej, makulatura (stare kartki papieru, papier
ksero); maka ziemniaczana, miska, ciepta woda, watek, karton, niekolorowa
gazeta, mikser.

Przebieg zajeé

Etap I:

o Usigdz z dzie¢mi w koétku i zainicjuj rozmowe dotyczacg Zydoéw. Zapytaj
dzieci, czy wiedza, kim sg Zydzi. Zadawaj dodatkowe pytania w taki sposob,
by uzmystowié dzieciom, ze Zydzi/Zyddéwki to naréd w Izraelu, ale réwniez
Zydzi/Zydowki, ktorzy/ktore mieszkajg i zyjg w réznych czesdciach $wiata,
takze w Polsce.

« Zapytaj dzieci, czy wiedza, jaka religie wyznajg Zydzi/Zydowki. Poprzez
pytania naprowadzajgce wyjasnij dzieciom, ze Zydzi/Zydowki sg wyznaw-
cami judaizmu, ale moga byc¢ réwniez wyznawcami/wyznawczyniami wielu
religii badZ mogg by¢ osobami niereligijnymi.

» Pamietaj, ze warsztat dotyczy pewnego aspektu kultury, ktéry jest pota-

czeniem kultury, tradycji i religii zydowskiej, wiec czes¢ poswiecona religii
powinna by¢ krétka i niewchodzgca w detale.

e Zapytaj dzieci, czy znajg pewne elementy swojej kultury czy tradycji, ktéra
jest potagczona z religia. Mozesz tutaj zasugerowac np. wolne miejsce przy
stole wigilijnym czy dziatania dobroczynne, ktére nawigzujg do maksymy
,Mituj blizniego jak siebie samego”. Jezeli w grupie sg dzieci wyznajgce
inne religie, to wskazane jest poszerzenie ¢wiczenia o dotyczace ich przy-
ktady. Mozna tez poprosi¢ dzieci, by same je podaty.

» Powiedz dzieciom, ze w tradycji zydowskiej i religii zydowskiej bardzo duzy
nacisk ktadzie sie na dobroczynno$é i odpowiedzialno$é za swoje i oraz
wspolne czyny. Cata religia zydowska skoncentrowana jest wokdt micw
(czyli przykazan przestrzegania nakazow i nauk Tory), gdzie unormowane
i wskazane jest czynienie dobra i pomaganie innym.

» Wskaz, ze tego typu dziatania sg na tyle wazne, ze staty sie czescig zycia
codziennego i pewnej tradycji zydowskiej. Tradycje te czesto nazywa sie
Tikkun Olam, czyli naprawa swiata.

e Zapytaj dzieci, czy zastanawiaty sie kiedys, co mozna zrobié, zeby zmienic
cos, co im nie odpowiada w ich srodowisku? Zapytaj, jak chciatyby tego
dokonac? Czy sg w stanie to zrobié¢ same, czy potrzebujg do tego czyjejs
pomocy?

» Rozdaj dzieciom kartki z zeszytu ¢wiczen, gdzie dzieci namalujg w formie
komiksu sytuacje, ktorg chciatyby zmienicé. Najpierw w czesci ,tak jest” na-
malujg dang sytuacje, jak wyglada obecnie. W czesci ,bedzie tak” namaluja
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stan oczekiwany, a w czesci srodkowej ,zmienie to tak” namalujg albo napi-
szg, w jaki sposdb chcg to zrealizowaé. Dzieci mogg tez namalowac rzeczy,
ktore zrealizowaty w przesztosci i chciatyby sie nimi podzieli¢ z grupa.

» Powykonaniu przez dzieci swoich prac popros, by ponownie usiadty w kot-
ku. Popros, zeby kazde dziecko przedstawito swojg prace.

Etap Il: Rozszerzone warsztaty plastyczne.

2. Tikkun Olam - naprawa sSwiata

— Przygotuj wczesniej makulature. Pamietaj, ze

kolor papieru, ktérego uzyjesz, bedzie kolorem
papieru czerpanego, jaki uzyskasz. Wspdlnie
z dzie¢mi porwij lub potnij papier na mate ka-
watki i wtdz je do miski z gorgcg woda. Najlepiej
zrobi¢ to przed rozpoczeciem | etapu zajec,
poniewaz papier powinien przez dtuzszy czas
leze¢ w wodzie.

Wytnij dwie tektury z kartonu. W jednej z nich
wytnij okienko. Pamietaj, ze ksztatt ten bedzie
ksztattem papieru, jaki uzyskasz.

Namoczony papier przemiel przez kilkanascie
sekund przy pomocy miksera, tak, aby nie byto
wida¢ kawatkéw papieru. Do mielenia dolej
wody, masa nie moze by¢ za gesta. Miel papier
porcjami.

Jezeli chcesz uzyskaé lepszy efekt, do prze-
mielonej masy dodaj make kartoflang. Mase
wymieszaj.

Na przygotowang wczesniej tekture utdz tek-
ture z wycietym przez ciebie okienkiem i wlej
w okienko mase, ktérg zmielites/zmielitas.

Na tekturki potéz gazete. Przejedz po nich wat-
kiem. W ten sposdb pozbedziesz sie nadmiaru
wody.

Papier, ktéry w ten sposoéb uzyskasz, pozostaw
w cieptym przewiewnym miejscu do wyschniecia.

Po wyschnieciu papieru, razem z dzie¢mi wytnij
Z niego listki.

Wyciete listki mozna pokolorowac lub ozdobic¢. Na
nich dzieci powinny wpisa¢ swoje dokonania.

Przygotowany wczesniej drucik oklej krepg lub
materiatem. Do niego dzieci powinny przyklejaé
badz przywigzywad listki.

Popros dzieci, zeby napisaty na listkach czyn,
ktérego dokonaty w celu ,naprawy $wiata”.
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Omoéwienie éwiczenia i ewaluacja

Zapytaj dzieci, co myslg o tym ¢wiczeniu. Co byto dla nich trudne, a co sprawito
im rados¢? Zapytaj dzieci, jak sie czuty, planujgc rozwigzania swoich sytuacji.
Zapytaj, jak sie czuty, malujac swoje wyobrazenie osiggnietego celu.

Zapytaj dzieci o jakies pozytywne doswiadczenia z przesztosci zwigzane z ,na-
prawg Swiata”. Zapytaj o to, jak sie wtedy czuty. Jak chciatyby by¢ docenione
za te uczynki?

Zapytaj, co mogq robi¢ dalej, by realizowac zasade ,Tikkun Olam”,

Jezeli dzieci wykonaty wersje rozszerzona

Po rozmowie podsumowujacej warsztaty z dzie¢mi popros, by dzieci przycze-
pity swoje dziatania naprawcze napisane/namalowane na listkach na drzewku.
W ten sposéb ich dziatania zostang uwidocznione i docenione. Pamietaj, by
kazdy listek byt podpisany imieniem i nazwiskiem dziecka.

Wskazoéwki dla prowadzacych

o Pamietaj, ze warsztat jest w duzej mierze oparty na refleksjii doswiadczeniu
dziecka, dlatego tez powinien by¢ prowadzony w sposdéb bardzo zache-
cajgcy dzieci do uczestnictwa. Osoba prowadzgca powinna zwraca¢ uwage
i angazowac kazde dziecko. Pamietaj, aby nie ocenia¢ doswiadczen i ,do-
brych uczynkow” dzieci.

e Zrob z dzie¢mi wiekszg liczbe lisci, zeby w ciggu roku szkolnego kazde
dziecko mogto wpisac swoje nowe dokonania ,Tikkun Olam”. Uwidaczniajgc
i doceniajac starania dziecka, dajesz mu/jej przestrzen do poczucia bycia
docenionym za branie przez nie odpowiedzialnosci za swoje czyny
i innych.

Kontynuacja

Dzieci mogg zorganizowac akcje spoteczng. Mogg porozmawiac o tym, co sie
dzieje w ich klasie, dzielnicy badz w szkole. Porozmawiaj z dzie¢mi, co mozecie
razem zrobic, by poprawi¢ zaistniatg sytuacje i zorganizujcie kampanie.

Materialy pomocnicze

Zeszyt éwiczen.
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Lektury

Sholem G, Judaizm. Pare gtdwnych pojec, Wydawnictwo Inter Esse, Krakéw 1991
Sholem G, Kabata i jej symbolika, Spoteczny Instytut Wydawniczy ,Znak”, Krakéw 1996.

Sholem G, Mistycyzm Zydowski i jego gtdwne kierunki, Wydawnictwo Aletheia, Warszawa 2007.

Stowniczek:

Hebrajskie wyrazenie Tikkun Olam (wymawiane
tee-KOON oh-LUHM) oznacza ,naprawe swiata”.
Obecnie dla Zydéw, Tikkun Olam stat sie synoni-
mem dziatan spotecznych i dgzenia do sprawie-
dliwosci spoteczne;.

Sam zwrot odnosi sie do Miszny (tekstéw rabinicz-
nych zebranych w Ill w, badajgcych, analizujgcych
i rozstrzygajagcych prawa i normy postepowania
opartego na Torze). W tym kontekscie, zwrot Tik-
kun Olam byt uzywany przy zagadnieniach zwia-
zanych z politykg spoteczng, zabezpieczeniem
tych, ktérzy mogg by¢ w gorszej sytuacji. W XVI
wieku, dzieki rabinowi Izaakowi Lurii, nauczycielowi,
filozofowi i kabaliscie, Tikkun Olam zaczat odnosic¢
sie rowniez do ,napraw” na poziomie indywidual-
nym. Od 1950 roku koncepcja Tikkun Olam zaczeta

2. Tikkun Olam - naprawa sSwiata

by¢ wykorzystywana jako platforma dla realizacji
micwot (przykazan) cedaka (sprawiedliwosci).
W ten sposob koncepcja Tikkun Olam jest trakto-
wana jako dziatania cztowieka zmierzajace do ,na-
prawy Swiata” poprzez zaangazowanie spoteczne,
dziatalnos¢ prospoteczng, ekologiczng, filantropij-
na, wolontariacka, zmierzajgcg do udoskonalenia
wtasnych dziatan i egzystencji swojej i przysztych
pokolen. Tikkun Olam zmusza do refleks;ji i brania
odpowiedzialnosci przez ludzi za sSwiat, w ktérym
zyjemy.

Opracownie autorki.
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3.
W Dniu Pamieci

umiarkowanie trudny ..f

?
10-30 osdb o000
ANA
60 min. @
Tematy

Budowanie swiadomosci istnienia kultur innych niz wtasna, symbolika pamieci,
réznice i podobienstwa miedzykulturowe, integracja.

Krotka charakterystyka

Warsztat podzielony jest na dwa etapy. Czes¢ pierwsza dotyczy refleksji dzieci
na temat podtrzymywania kultury pamieci. Czes¢ druga skoncentrowana jest
na warsztacie plastycznym, podczas ktérego dzieci mogg wykona¢ metoda
kolazu prace dotyczacg upamietniania. Warsztat moze by¢ réwniez wykorzy-
stywany jako element edukacji o Holokauscie.

Cele

Gtéwnym celem warsztatu jest podtrzymywanie kultury pamieci: pamieci
o przodkach, najblizszej rodzinie oraz o osobach zyjgcych obok nas, sgsiadach
i przyjaciotach. Warsztaty, oprocz wskrzeszania pamieci, majg réwniez obudzic
w dzieciach i mtodziezy refleksje i wrazliwo$é na pewne mechanizmy spotecz-
ne, ktére w skrajnych sytuacjach prowadza do nienawisci i przemocy.
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Szablony ptakdéw z zeszytu ¢wiczen, stare zdjecia rodzinne (najlepiej ich
kserokopie, dzieci powinny je przynies¢ na zajecia) lub materiaty fotogra-
ficzne dotyczace miejsca bliskiemu dziecku (mozna wykorzystac kserokopie
zdjec¢ z miejscowosci, na ktérych sg przedstawiciele i przedstawicielki réz-
nych grup mniejszosciowych), klej, nozyczki, pisaki, markery, flamastry, ma-
teriaty rysunkowe.

| Etap: Opowiadanie (ok. 30 min.).

1. Powiedz dzieciom, ze warsztaty dotyczg pamieci. Zapytaj, co dla nich oznacza
stowo pamieé? Popros, by podzielity sie swoim najradosniejszym wspomnie-
niem. Zapytaj, czy jest cos szczegodlnego, co chciatyby zapamietac.

2. Popros dzieci, by pokazaty zdjecia, ktére przyniosty na zajecia i opowie-
dziaty historie oséb na fotografii. Jezeli dziecko zna tylko podstawowe
informacje o danej osobie, popros, zeby wyobrazito sobie, co taka osoba
lubita robic, jes¢ itp. Jezeli dzieci nie znajg oséb na fotografiach, popros
je, zeby stworzyty historie tej osoby.

3. Mozesz zachecac¢ dzieci do opowiedzenia o sobie, o tym, co pamietajg
z opowiesci rodzinnych o swojej rodzinie lub o miejscu, w ktérym zyjg lub
zyli ich rodzice czy dziadkowie. Jezeli dzieci nie chcg sie wypowiedziec
lub czujg sie niekomfortowo, mozesz zaczg¢ od siebie i opowiedzie¢ o swo-
ich wtasnych przodkach.

e Zapytaj dzieci, w jaki sposéb w rodzinie pielegnujg pamieé¢ o osobach,
ktére umarty.

o Po refleksji osobistej przejdz do rozmowy bardziej ogdlnej, zadajac dzieciom
pytania: dlaczego wazna jest pamie¢ o ludziach z naszego otoczenia, ktorych
juz nie ma? Jakie sg sposoby podtrzymywania tej pamieci (obchodzenie
rocznicy smierci)? Zaznacz, ze w tradycji zydowskiej bardzo wazne jest
wypetnianie jakiegos zadania na pamiatke osoby, ktéra odeszta — czegos,
0 co prosita za zycia; wspieranie pozytecznych celdw na czes¢ zmartej osoby,
np. wspomaganie funduszéw dobroczynnych lub wydawnictw — szczegdlnie
popularna forma to wspétfinansowanie wydania nowej ksigzki, gdzie na
pierwszych stronach wypisuije sig, iz jest to na pamigtke zmartego krewnego.
Podkres|, jaka role w podtrzymywaniu pamieci mogg mie¢ fotografia oraz
zwyczaj sporzadzania tzw. drzewa genealogicznego.

Zajecia mozna tez poprowadzi¢ z mtodzieza. Najlepiej, zeby byli/byty to ucznio-
wie i uczennice, ktérzy/ktére mieli/miaty wczesniej zajecia dotyczace Il wojny
Swiatowej i Holokaustu. Jezeli to jest taka grupa, zajecia te mozna wykorzystac
w celu rewitalizacji pamieci o Zydach/Zydéwkach mieszkajgcych w danej
miejscowosci przed wojna. Wezesniej popros ich o odnalezienie przedwojennych

Antysemityzm nie jest poglagdem

Materiatly

Przebieg zajeé¢
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zdjec¢ z danej miejscowosci. Mogg poprosi¢ o pomoc rodzicéw, dziadkow, opie-
kunow, is¢ do biblioteki czy archiwum.

Po rozmowie wstepnej dotyczacej pamieci (mozna wykorzystac czesc dla
mtodszych dzieci) porozmawiaj z mtodziezg o tym, co wiedzg o spotecznosci
zydowskiej w tej miejscowosci. Zapytaj, czy wiedza, co sie stato z tymi
mieszkancami/mieszkankami. Na podstawie tego, co powiedzg uczennice/
uczniowie, bedziesz wiedziata/wiedziat, na ile rozwingé rozmowe.

Pamietaj, by nie traumatyzowac¢ mtodziezy dogtebng analizg i historig Ho-
lokaustu, bardziej skup sie na tragedii rodzinnej po stracie kogos bliskiego.
Zastanowcie sie, jaki ma wptyw na bliskich, rodzine i szerzej — wspdlnote.

Popros$ o przeczytanie na gtos wiersza (Materiaty pomocnicze dla
prowadzacych) Idy Maze pt. Dem tog cu gedenken / W Dniu Pamigci.
Popros$ ucznidéw i uczennice o podzielenie sie refleksjg na temat wiersza
i nastrojéw, ktére wywotuje.

Zapytaj, jak mozna i jak nalezy pamietac i pielegnowac pamieé¢ o osobach,
ktore zostaty zamordowane podczas Holokaustu. Poprowadz rozmowe
w taki sposob, by uswiadomi¢ osobom uczestniczacym, jak wazna jest
pamiec o osobistej tragedii, jak istotne jest to, zeby pamietac¢ o pojedyn-
czych osobach, poniewaz w ten sposéb przywracamy im osobowosé
i tozsamosc.

Pamietaj, by zaznaczy¢, ze Holokaust byt najtragiczniejszg kartg historii
narodu zydowskiego. W celu upamietnienia ofiar Holokaustu, premier Iz-
raela, David Ben-Gurion i prezydent Izraela, Yitzhak Ben-Zvi zainaugurowali
w 1953 roku Dzien Jom ha-Szoa. Opowiedz o zwyczajach, jakie wigzg sie
z tym dniem (zatrzymanie ruchu samochodoéw na dzwiek syren w Izraelu,
uroczystosci wspomnieniowe prawie na catym Swiecie, nagradzanie me-
dalami Sprawiedliwych wérédd Narodéw Swiata, zapalanie $wiec). Opowiedz
tez o Marszu Zywych jako inicjatywie upamietniania osob, ktére zostaty
zamordowane w Holokauscie.

Zapytaj, czy osoby uczestniczace tez kiedys braty udziat w takich obchodach,
nie tylko Jom ha-Szoa. Jak sie wtedy czuty? Czy to byto dla nich wazne?

Il Cze$¢ artystyczna: Warsztat (30 min.).

1.

Powiedz dzieciom, ze teraz wykonacie prace, ktére moga by¢ symbolicznym
pomnikiem pamieci o przodkach.

Powiedz dzieciom, ze prace bedg wykonane metodg kolazu. Wyttumacz
im, ze kolaz polega na zbudowaniu kompozycji bedgcej potagczeniem zdjec
i rysunku, wpisanych w sylwetke wycietego ksztattu ptaka.

Zapytaj, dlaczego w tym zadaniu tgczymy pamiec o przodkach z symbolem
ptaka, ktéry w tradycji zydowskiej jest rowniez symbolem przemijania
i uptywu czasu.

Rozdaj dzieciom wydrukowane arkusze z postaciami ptakéw z zeszytu ¢wi-
czen. Pierwszym etapem bedzie wyciecie sylwetek ptakdw. Mozna tez stwo-
rzy¢ nowe sylwetki. Mogg to by¢ réznego rozmiaru ptaki z rozpostartymi

3. W Dniu Pamieci

47



skrzydtami lub siedzace. Trzeba pamietac, ze ptaki powinny by¢ na tyle duze,
zebysmy mogli wyklei¢ je naszymi fotografiami.

5. Popros dzieci, zeby z kserokopii wyciety dowolne elementy, np. postac,
drzewo, budynek i nakleity wyciete motywy na tekturowe ptaki. Nastepnie
pisakami, otéwkami, kredkami powinny dorysowaé do zdjecia takie ele-
menty, jakie podsunie im wyobraznia, uzupetniajgc fotografie rysunkowo
i dopowiadajgc w ten sposodb do nich wtasng historig, np. mamy wycieta
kobiete w kapeluszu — mozemy dorysowac jej jakas koronke przy sukience,
jakas postac lub zwierze jej towarzyszace. Mozemy potgczy¢ to z motywem
z innej fotografii, np. doklei¢ lecacy samolot.

6. Ttem do historii tgczacej rysunek z fotografig jest ksztatt ptaka. Starajmy
sie pilnowac, aby nie byto zbyt duzo pustej przestrzeni na sylwetce ptaka.
Niech sie wypetni rysunkami i zdjeciami.

Omoéwienie éwiczenia i ewaluacja

» Popros dzieci, by opowiedziaty o swoich pracach. Kazde dziecko powinno
opowiedzie¢ o swojej pracy. Jezeli dziecko nie chce tego uczynic, zapro-

ponuj mu pomoc.
e Zapytaj dzieci, co byto dla nich wazne.

e Co chciaty zaznaczy¢ i podkreslic, robigc swoje prace?

e Zapytaj, co czuty, robigc te prace i co czujg teraz, kiedy je wykonaty?

» Na koniec zapytaj dzieci, co daty im te zajecia. Z czym koncza te
warsztaty?

Wskazéwki dla prowadzacych

e Za punkt wyjscia warsztatow nalezy przyjac definicje kultury pamieci.
Osoba prowadzgca powinna uswiadomic dzieciom, czym jest pamiec zbio-
rowa i dlaczego naszym obowigzkiem jest pielegnowac pamiec o historii
naszych przodkdw i przestrzeni, w jakiej zyjemy. Wazne jest, abySmy sami
podawali ciekawe przyktady z wtasnego zycia, to rodzi zaufanie i cheé
podzielenia sie wspomnieniami ze strony dzieci.

» Jezeli osoba prowadzaca zdecyduje sie poprowadzié te warsztaty ze star-
szymi dzie¢mi/ mtodziezg, powinna wyttumaczy¢ osobom uczestniczacym,
czym dla Zydéw/Zyddéwek jest dzieri Jom ha-Szoa. Osoba prowadzaca
powinna pamietac, ze sam warsztat nie jest lekcjg o Holokauscie. Warsztat
moze by¢ wykorzystany jako wstep do takiej lekcji albo jako projekt
dodatkowy.

» Sama czes$¢ artystyczna ma polegac¢ na rysunkowym, malarskim lub graficznym
rozwinieciu motywu fotograficznego na zasadzie ,dopowiedzenia historii”.
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Wazne jest, aby nie zmienia¢ samej fotografii, tylko dorysowac jej dalszy ciag.
Dodatkowo, zostang wyciete z tektury sylwetki ptakdw, ktore powinny by¢
odpowiednio wieksze, poniewaz kolaze zostang naklejone na te sylwetki.

Kontynuacja

Nauczyciel lub nauczycielka moze kontynuowaé warsztat i zrekonstruowac
dzieje danej miejscowosci, w ktdrej zyja dzieci. Wraz z dzie¢mi moze odtworzyc
historie danej miejscowosci i ludzi, ktérzy w niej mieszkali. Dzieci, jako zadanie
domowe, miatyby do przeprowadzenia wywiady z cztonkami/cztonkiniami
rodzin. Nastepnie, wszyscy razem juz w klasie mogliby zrekonstruowa¢ metoda

kolazu historie swojego miasta.

Ida Maze
Dem tog cu gedenken / W Dniu Pamieci*

Dzi$ $miac sie nam nie wolno
i bawi¢ do woli,

dzis w smutku i ciszy
chodzimy powoli.

Dzis kadisz sie zmawia

i Swiece sie pali -

za sze$¢ miliondw Zydow
zamordowanych.

Jak w porze Tisze-Bow,
zatobnego sSwieta,

musimy wszyscy

o dniu tym pamietac.

| wpisa¢ gteboko

w potomnych pamieci

te wielkg Zagtade dni naszych,
czas smierci.

Materiat pomocniczy dla prowadzacych

4. 1. Maze, W Dniu Pamigci, przet.
W. Wilczyk, [w:} Jontew Lider, pod
red. A. Makdéwka-Kwapisiewicz, P.

Kwapisiewicz, Zydowskie Stowar-

zyszenie Czulent, Krakéw 2013.

Lektury

Assmann A, Miedzy pamiecig a historig. Antologia, Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskie-

go, Warszawa 2013.

Cornelien Ch.,, Erinnerungskulturen, Version: 2.0 (niem.), Docupedia-Zeitgeschichte, 2012.

3. W Dniu Pamieci
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http://docupedia.de/zg/Erinnerungskulturen_Version_2.0_Christoph_Corneli.C3.9Fen?oldid=84892
https://pl.wikipedia.org/wiki/J%2525C4%252599zyk_niemiecki

Stowniczek:

Kolaz (fr. collage ,naklejanie”, ,oklejanie papie-
rem”) to w sztuce plastycznej technika artystycz-
na i wykonane w tej technice dzieto; kolaz polega
na taczeniu za pomoca odpowiednich spoiw (pier-
wotnie kleju) form wycietych z zadrukowanego
papieru, szczatkéw roslin i zwierzat, fragmentow
wyrobow recznych i maszynowych z formami na-
malowanymi na ptétnie lub narysowanymi na
tekturze; pierwsze kolaze (1912) zrealizowali réw-
noczesnie G. Braque i P. Picasso; technikg kolazu
postugiwali sie réwniez futurysci, dadaisci, surre-
alisci (Encyklopedia PWN)

Kadisz (aram. ,swiety”) to modlitwa bedaca jedng
z wazniejszych elementow liturgii w judaizmie,
gtosi Swietos¢ Boga oraz wyraza nadzieje na zba-
wienie; jako tzw. kadisz jetom (,kadisz zatobnika”)
jest wygtaszany przez zatobnika przez 11 miesiecy
zatoby oraz w rocznice $mierci najblizszych
cztonkdéw rodziny (Encyklopedia PWN).

Kultura pamieci Programowg definicje kultury
pamieci przedstawit Christoph CorneliBen, uzna-
jac jg za: ,pojecie nadrzedne dla wszelkich moz-
liwych form $wiadomej pamieci wydarzen histo-
rycznych, osobistosci i procesow, niezaleznie od
tego, czy sg one natury estetycznej, politycznej

Antysemityzm nie jest poglagdem

czy kognitywnej. Obejmuje ono, oprécz form
ahistorycznej czy wrecz antyhistorycznej pa-
mieci zbiorowej, wszystkie inne sposoby repre-
zentacji historii, w tym dyskurs naukowo-histo-
ryczny oraz ,prywatne” wspomnienia, o ile
zostawity one slady w przestrzeni publiczne;j.
Jako podmioty tej kultury wystepujg jednostki,
grupy spoteczne lub wrecz narody i panstwa”.

1. Ch. CorneliBen, Co to znaczy
kultura pamieci? Pojecie -
metody — perspektywy,

ttum. E. Bagtajewska-Miglus,
maszynopis na podstawie

Ch. CorneliBen, Was heiBBt Erinne-
rungskultur? Begriff - Methoden —
Perspektiven, ,Geschichte in
Wissenschaft und Unterricht*
20083, vol. 54, s. 548-563.
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4.

Chanuka - swieto zydowskie

umiarkowanie trudny ..f

10-30 osdb

e
e -
e

90 min.

©,

Tematy

Zydowska religia i obyczaje, budowanie $wiadomosci istnienia kultur innych
niz wtasna, symbolika $wiatta, réznice i podobienstwa miedzykulturowe, inte-
gracja, wzmocnienie dziecka poprzez refleksje nad odniesieniem zwyciestwa,
poznanie techniki i estetyki patchworku.

Krotka charakterystyka

Warsztat sktada sie z dwdch etapow. Pierwsza czes¢ odnosi sie do refleksji
i dyskusji na temat swieta Chanuki, ale réwniez istoty Swieta, jakg jest prze-
zwyciezenie trudnosci. Drugi etap to czes¢ artystyczna, podczas ktorej dzieci
tworza patchworkowe obrazy.

Cele

Celem warsztatu jest poznanie tradycji zydowskiej zwigzanej ze swietem
Chanuka oraz gtebsza refleksja dotyczaca symbolicznego zwyciestwa Swiatta
nad ciemnoscig, dobra nad ztem, optymizmu nad pesymizmem, nadziei nad
rezygnacja, ktdra wigze sie ze swietem i ,cudem chanukowym”.
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Materiaty

Zeszyt ¢wiczen, pisaki, kredki, kawatki réznokolorowych materiatéw, tkaniny
dekoracyjne, kolorowe papiery, bibuty, paseczki, wstgzki, sznurki, szpilki, nici,
igty, klej, nozyczki, cekiny, koraliki, kolorowy papier oraz kalka biurowa.

Przebieg zajeé¢

Etap 1 (30 min.):

» Zainicjuj rozmowe o $wietach. Zachec dzieci do rozmowy na temat $wiat.
Ktore jest dla nich wazne i radosne, ktdére lubig i dlaczego? Bedzie to
wstepem do opowiedzenia o swiecie Chanuka.

o Powiedz, ze celem warsztatéw jest poznanie bardzo radosnego $wieta
zydowskiego, ktérym jest Chanuka.

» Wyttumacz dzieciom, ze Chanuka to swieto, ktére trwa osiem dni i upa-
mietnia kilka wydarzen z historii narodu zydowskiego.

» Opowiedz o zwyciestwie powstania zydowskiego pod wodza rodu Ma-
chabeuszy, dzieki ktéremu Zydzi uwolnili sie spod greckiej dominacji.
Zaznacz wyjatkowosc¢ tej sytuacji, wskaz, ze nieliczna grupa Zydow zdo-
tata pokonac¢ Grekow, ktorzy byli wéwczas Swiatowa potega. Po wygrane;j
walce Zydzi musieli oczy$cié¢ zbezczeszczong przez Grekéw Swigtynie
Jerozolimska i zapali¢ swigtynny swiecznik, ale znalezli tylko jeden maty
dzbanek czystej oliwy.

o Podkresl fakt, ze Zydzi nie zniechecili sig, ale z ufnoscia zapalili $wiecznik
tg malenka iloscig oliwy. Nieoczekiwanie owa niewielka ilos¢ oliwy wystar-
czyta, by ogien palit sie przez osiem dni, az do momentu, kiedy zrobiono
nowa oliwe.

» Powiedz, ze obecnie najwazniejszym zwyczajem chanukowym jest zapa-
lanie o$miu $wiatet w Swieczniku chanukowym: zaczyna sie od jednego
Swiatetka i co dzien dodaje sie jedno swiatto.

» Opowiedz takze o dalszych zwyczajach chanukowych: dawaniu prezentéw,
pieczeniu paczkodw, plackdw ziemniaczanych i innych potraw smazonych
na oliwie. Zapytaj dzieci, dlaczego wtasnie na oliwie.

e Zaznacz, ze $wieto Chanuki jest zwane takze ,Swietem swiatet” — przypo-
mnij, ze ma ono miejsce zimg, podczas gdy noc jest najdtuzsza, a dzien
najkrétszy. Chanuka przypada w te noce, gdy dzien staje sie juz odrobine
dtuzszy - gdy jasnos¢ zwycieza nad ciemnoscia.

e Opowiedz dzieciom o symbolice zwyciestwa swiatta nad ciemnoscig, dobra
nad ztem, optymizmu nad pesymizmem, nadziei nad rezygnacjg (podkresl|
fakt, ze Zydzi mogli zwatpic¢, czy jest sens zapalania jednego dzbanka
oliwy — a wowczas nie wydarzytby sie cud chanukowy?!.
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e Zainicjuj rozmowe o wtasnym doswiadczeniu dzieci. Zacznij od zapytania
dzieci, czym dla nich jest zwyciestwo.

e Zapytajdzieci, czy one tez doswiadczyty w swoim zyciu sytuacji trudnych.
Jak sie wtedy czuty? Jak przezwyciezyty trudnosci?

» Rozdaj dzieciom karty z zeszytu ¢wiczen i popros dzieci, by narysowaty
swoje zwyciestwo lub symboliczng walke. Jezeli dzieci nie wiedza, co na-
malowac, mozesz zada¢ pytania naprowadzajgce. Czy pomogtes/pomogtas
komus? Czy obronites/obronitas swojg kolezanke/kolege? Czy zrobites/
zrobitas trudne zadanie?

Etap Il: warsztat artystyczny (60 min.).

— Zapros dzieci do drugiego etapu warsztatu. Wy-
ttumacz dzieciom, ze bedziecie teraz wykonywac
patchwork dotyczacy swieta Chanuki. Pamietaj,
zeby wyttumaczy¢ dzieciom, jak go wykonac - to
wazne, aby sie nie zniechecity.

— Przed rozpoczeciem naszego patchworku pro-
simy dzieci, aby narysowaty cos zwigzanego ze
sSwietem Chanuka. Moze to by¢ pierwsze sko-
jarzenie, np. pgczek. Wazne, by dzieci nie spe-
dzity zbyt wiele czasu, zastanawiajgc sie, co
narysowac.

— Zwro¢ uwage, aby elementy na rysunku byty
wyrazne, duze i nieskomplikowane.

— Nastepnie wybierz z dzie¢mi materiat, ktéry
bedzie ttem kompozycji, najlepiej bez wzordw,
majacy raczej neutralny charakter. Tkanine -
tto — przyklejcie/przypnijcie zszywaczem do
kartki technicznej lub tekturki, najlepiej formatu
A3. Tkanina moze by¢ nieco wieksza niz nasza
kartka, tadniej bedzie, kiedy jej krawedzie za-
winiemy na tyt tekturki.

— Popros dzieci, zeby sie zastanowity, jaki kolor
i wzdr bedg wypetniac kazdy element graficzny
ze wspdlnej kompozycji rysunkowej. Kazdy
obiekt na rysunku musimy potraktowac osobno,
np. rysunek, na ktérym jest paczek z lukrem
i konfitura, traktujemy tak, ze paczek, lukier
oraz konfitura to trzy rozne obiekty i kazdy po-
winien by¢ innego koloru i wzoru.

— Postaraj sie przekona¢ dzieci, aby popuscity
wodze fantazji i nadawaty elementom graficz-
nym kolory i wzory niezwigzane z rzeczywisto-
$cig: paczek niekoniecznie musi by¢ brazowy,
niech bedzie w barwng kratke.

4. Chanuka - swieto Zydowskie
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— Za pomocg kalki biurowej przerysowujemy ele-
menty graficzne ze szkicu na tkanine lub kolo-
rowy papier, z ktérego te formy wycinamy, a na-
stepnie naklejamy je na nasze tekturowe tto.
Jesli dzieci majg wystarczajgce umiejetnosci,
moga przyszyc je nicmi, ale tatwiej bedzie uzy¢
kleju lub zszywacza.

— Catos¢ mozemy wzbogacié¢ koralikami, cekinami
i innymi ciekawymi dodatkami. W ten sposob
tworzy sie przestrzenny obraz z materiatow.

— Na koniec wycinamy ramke z tektury i nakta-
damy na obrazek.

Omoéwienie éwiczenia i ewaluacja

Po zakonczeniu warsztatu usigdZ z dzieémi w koétku i popros je o potozenie
swoich prac z zeszytu ¢wiczen i patchworku przed soba.

Popros dzieci, zeby opowiedziaty historie swojego patchworku. Zapytaj,
jak im sie podobata taka metoda pracy.

Popros dzieci, by powiedziaty, jak teraz rozumiejg swieto Chanukii co dla
nich oznacza cud chanukowy. Zapytaj, dlaczego to sSwieto jest wazne dla
Zydow i jakie odniesli zwyciestwo.

Nastepnie popros kazde dziecko o przedstawienie swojego rysunku zwy-
ciestwa. Zachecaj je do podzielenia sie wtasna historig. Jezeli dziecko nie
bedzie chciato omoéwic¢ swojej pracy, to zapytaj, czy mozesz mu pomoc
i wspdlnie omdéwicie rysunek. Zapytaj, czy namalowanie i przypomnienie
sobie takiej sytuacji byto trudne. Jak dziecko sie czuto, kiedy opowiadato
0 swoim zwyciestwie?

Zapytaj dzieci, co daty im te warsztaty, z jaka refleksjg koricza zajecia.

Wskazéwki dla prowadzacych

Jezeli czas przeznaczony na warsztaty jest niewystarczajacy, to mozna
sie skoncentrowac na | etapie, dajgc dzieciom wiecej czasu na czesc pla-
styczng, a czes¢ |l warsztatu moze zosta¢ wykonana na kolejnych
zajeciach.

Warsztaty o swiecie Chanuka powinny by¢ poprowadzone tak, aby po-
zwoli¢ dzieciom samodzielnie dojs¢ do pewnych refleksji na temat zna-
czenia wydarzen waznych dla danego narodu czy religii. Istotne, aby
zrozumiaty, dlaczego Zydzi obchodzg Chanuke i co powoduje, ze jest to
radosne swieto. Wazne jest, by porozmawiac z dzie¢mi o symbolice $wie-
ta, o symbolice zwyciestwa swiatta nad ciemnoscia, dobra nad ztem,
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optymizmu nad pesymizmem, nadziei nad rezygnacja, ze wtasnie to sie
kryje za ,cudem chanukowym”.

e Bardzo istotna w tej czesci warsztatu jest wtasna refleksja dzieci iich
wtasne doswiadczenie zwyciestwa. Jesli dzieci majg problem z podjeciem
rozmowy, pomoz im, zadajac dodatkowe pytania.

e Podczas wykonywania patchworkow zachecajmy dzieci do nieszablono-
wego myslenia. Niech zapomng o nawykach zwigzanych z tradycyjnym,
realistycznym odwzorowaniem koloréw otaczajgcych je rzeczy. Wazne jest,
aby praca miata interesujgcg kompozycje, dynamike, site wyrazu. Wszystkie
czynnosci plastyczne powinny by¢ podporzadkowane stworzeniu intere-
sujgcej pracy.

» W trakcie trwania warsztatow mozna poczestowac¢ dzieci pgczkami, ktére
tradycyjnie jada sie w swieto Chanuka.

Mozesz razem z dzie¢mi zagra¢ w gre drejdel. Przeczytaj dzieciom wierszyk
Drejdelek (Materiaty pomocnicze).

Opowiedz o grze w drejdel, ttumaczac zasady gry:

— Baczek ma 4 boki, na kazdym boku znajduje
sie inna literka hebrajska: N, G, H i SZ.

— S3 to pierwsze litery hebrajskiego zdania Nes
Gadol Haja Szam — Cud Wielki Byt Tam.

— Dzieci krecg drejdlem, a gdy baczek sie zatrzy-
ma, nalezy odczytag, ktora litera jest na goérze:

— N oznacza niszt, czyli nic (gracz nie bierze i nie
dodaje nic do wspdlnej pul),

— G oznacza ganc, czyli wszystko (gracz zabiera
wszystkie punkty lub fanty ze wspdlnej puli),

— H oznacza halb, czyli potowe (gracz zabiera
potowe punktow lub fantow ze wspdlnej puli),

— Sz oznacza sztel, czyli dotéz (gracz doktada
punkt lub fant do wspdlnej puli.

— W zaleznosci od tego, jakg litere wskaze drej-
del — grajagcy doktada lub zabiera fanty ze
wspolnej puli (na przyktad cukierki lub chanu-
kowe czekoladowe monety).

— Uwaga: stowa niszt, ganc, halb, sztel - pocho-
dzg z jezyka jidysz, nie z hebrajskiego.

4. Chanuka - swieto zydowskie
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Ida Maze
Drejdele / Drejdelek®

Drejdele, kreciotku,
baczku otowiany,
podskakuj i wiruj

od sciany do sciany,
kre¢ sie szybko, nie przestawaj,
swa historie opowiadaj.
Mow nam o zwyciestwie,
o cudzie w Swiatyni,

gdy dni osiem $wiecit
dzbanuszek oliwy.

Mow o tym, co byto,
mow nam od poczatku,
drejdele, kreciotku,
otowiany baczku.

Materiat pomocniczy dla prowadzacych

5. I Maze, W Dniu Pamieci, przet.
W. Wilczyk, [w:} Jontew Lider, pod
red. A. Makéwka-Kwapisiewicz, P.

Kwapisiewicz, Zydowskie Stowar-

zyszenie Czulent, Krakéw 2013.

Lektury

Chambers Sh., Patchwork krok po kroku, ,Mollie Potrafi. Patchwork Dla Poczatkujgcych” 2014,

nr2.

Gal-Ed E., Ksiega swigt zydowskich, Warszawa 2005.

Kameraz-Kos N, Swieta i obyczaje zydowskie, Warszawa 2000.

Krakowski T, Chanuka. Czego to swieto?, http://www. jewish. org. pl/index. php/he/bwi-kalen-
darz-i-cykl-iycia-mainmenu-68/895-chanuka-jaki-to-cud-czego-to-pwi. html (dostep:

15.01.2016).
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Stowniczek:

Chanuka to swieto, ktére Zydzi obchodzg na po-
czatku zimy, trwa osiem dni. W 165 roku p. n.e. Zydzi
pod wodzg Machabeuszy powstali przeciwko oku-
pujgcym ich wojskom greckim, pokonali je i odzy-
skali Swigtynie Jerozolimska — jedyna i najwazniej-
sza $wiatynie zydowska. Kiedy weszli do Swiatyni,
by jg oczyscic i zapali¢ siedmioramienny swiecznik
(menore), znaleZli tylko jeden dzbanek czystej oli-
wy z pieczecig Arcykaptana. Taka ilos¢ oliwy wy-
starczata tylko na jeden dzien, a potrzeba byto
osmiu dni, by sporzgdzi¢ nowa.

Niemniej jednak Zydzi nie zrezygnowali i zapalili
ten jedyny dzbanuszek oliwy. | wtedy wydarzyt sie
cud: Swiatto ptoneto bez przerwy przez osiem dni,
az udato sie przygotowac nowg oliwe. Na pamigtke
tych wydarzen ustanowiono osmiodniowe swieto:
Chanuke (nazwa pochodzi od hebrajskiego stowa
0znaczajgcego ,inauguracje, odnowienie”).

Podczas Chanuki co wieczér zapala sie swiatta
(lampki oliwne lub $wieczki) w osmioramiennym
swieczniku. Pierwszego dnia zapala sie jedna
Swieczke, drugiego dwie, trzeciego trzy itd. az do
6smego dnia, gdy zapala sie wszystkie osiem. Na-
prawde swiecznik chanukowy (zwany chanukija)
ma 9, a nie 8 swieczek — ta dodatkowa Swieczka

4. Chanuka - swieto zydowskie

to tzw. szamesz, czyli ,pomocnik” i to nim zapala
sie wtasciwe osiem swieczek.

Tradycyjnie spozywa sie w Chanuke potrawy
smazone na oliwie — paczki i latkes (placki ziem-
niaczane). Istnieje tez zwyczaj zabawy matym
baczkiem, tzw. drejdlem, zaleznie od tego, na ktory
bok upadnie drejdel — uczestnicy zabawy zbierajg
ustalong liczbe punktow.

Chanuka jest radosnym, rodzinnym swietem, pod-
czas ktorego daje sie prezenty (zwtaszcza dzie-
ciom) oraz upominki pieniezne.

Jidysz to jezyk Zydow aszkenazyjskich, powstaty
ok. X wieku w potudniowych Niemczech na bazie
dialektu srednio-wysoko-niemieckiego (Mittel-
hochdeutsch) z dodatkiem komponentow jezy-
kowych hebrajskich, stowianskich i romanskich.
Jezyk hebrajski jest jezykiem semickim, $wietym
jezykiem ksigg judaizmu i jezykiem méwionym we
wspotczesnym Panstwie Izraela.

Opracowanie: Ewa Gordon.
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Ewa Gordon

5.

Najwazniejsze pojecia z dziedziny judaizmu: Cedaka

umiarkowanie trudny ..f

10-30 osdb

e
e -
e

90 min.

©,

Temat

Cedaka — szerokie pojecie dobroczynnosci w judaizmie.

Krotka charakterystyka

Warsztaty sktadajg sie z dwoch etapdw, czesci merytorycznej i artystyczne;j.
W pierwszym etapie dzieci rozmawiajg o idei cedaki, czyli ,dobroczynnosci”.
Odkrywaja, na jak rozne sposoby mozna realizowac¢ dobroczynnosc. W czesci
artystycznej dzieci wykonujg kukietki i przygotowujg przedstawienie teatralne.

Cele

e Zapoznanie uczniow i uczennic z podstawami zydowskiej etyki.

o Zwiekszenie swiadomosci ucznidéw i uczennic na temat obowigzkowych
i dobrowolnych aktéw czynienia dobra w judaizmie.

» Uswiadomienie uczniom i uczennicom, jak sami na co dzien stykajg sie
z wieloma okazjami do uczynienia czegos$ dobrego.

» Uswiadomienie dzieciom, ze godnos¢ cztowieka jest centralnym punktem
odniesienia w etyce judaizmu.
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Kartonowe schematy postaci kukietek z zeszytu ¢wiczen do malowania/ozda-
biania przez ucznidéw i uczennice, papier, klej, nozyczki, kolorowe papiery,
kolorowe bibutki, mocna tasma klejaca, grube stomki do napojow lub patyki
do szasztykow, kredki, pinezki, korki od butelek, nici i igty, flamastry, farby,
kolorowe kawatki szmatek i wtoczki.

Etap I. Czes¢ merytoryczna:

1.

Powiedz dzieciom, ze celem warsztatdw jest poznanie bardzo waznej idei
dla Zydoéw, ktora jest cedaka, czyli dobroczynnosé.

Zainicjuj rozmowe o dobroczynnosci. Zapytaj dzieci, co ona dla nich ozna-
cza. Jak rozumiejg dobroczynnosc¢? Zachec¢ dzieci do rozmowy o ich do-
Swiadczeniu. Zapytaj, czy spotkaty sie z aktami dobroczynnosci. Jezeli tak,
to popros, zeby je wymienity.

Odczytaj dzieciom pierwszg opowies¢ talmudyczng (zob. Materiaty po-
mocnicze A).

Po odczytaniu opowiesci zapytaj dzieci:

— Jak czesto spotykajg kogos ubogiego, proszg-
cego o wsparcie? Zapytaj o ich reakcje. Czy
daty cos tej osobie? Jezeli tak, to co? Czy po-
mogty tej osobie w jakis inny sposéb? Jak?
Zapytaj dzieci, co wedtug nich decyduje o tym,
ze wybraty witasnie te osobe, zeby jej pomdc.

— Zapytaj dzieci, czy dobroczynnosc¢ dotyczy tyl-
ko ludzi, czy takze zwierzat.

Opowiedz dzieciom o gtownych zatozeniach zydowskiego przykazania
cedaki.

Wyttumacz dzieciom, ze zydowska cedaka to szeroko rozumiana ,dobroczyn-
nos¢”. To moze byé zaréwno wsparcie kogos pieniedzmi, ale takze dobry
uczynek. Opowiedz, ze dobroczynnosc jest dla Zyda obowigzkiem, nakazem
religijnym, ktérego powinien przestrzegad, a nie tylko odruchem serca.

Powiedz dzieciom, ze kazdy Zyd ma obowigzek robienia czego$ dobrego
dla innych, jesli s w potrzebie.

Dodaj, ze wedtug prawa zydowskiego, najpierw pomaga sie biedakowi
z wtasnej rodziny, nastepnie biedakowi z wtasnego otoczenia, potem bie-
dakowi z wtasnego miasta, w dalszej kolejnosci biedakom z innych miast.
Najlepiej, gdy ten, kto daje pomoc iten, kto jg otrzymuje, nie znajg sie
nawzajem. Zapytaj dzieci, dlaczego wedtug nich to jest wazne.

Antysemityzm nie jest poglagdem
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Wyttumacz dzieciom, ze najwyzszg formg dobroczynnosci jest wsparcie
ubozejgcego cztowieka, zanim popadnie w catkowitg nedze. Mozna pozy-
czy¢ mu pienigdze lub znalez¢ dla niego prace, aby stanagt o wtasnych
sitach i nie potrzebowat wsparcia od innych. Dlatego tak wazna jest dla
Zydéw dobroczynno$é i pomoc innym.

Opowiedz, ze w czasach biblijnych, podczas zniw, zostawiano maty kawatek
pola czy winnicy, z nie zebranymi plonami, aby biedni ludzie mogli je zebrac
za darmo dla siebie.

Powiedz dzieciom, ze wedtug prawa zydowskiego, ze wszystkiego, co Zyd
zarobi, powinien oddac co najmniej 10% na cele dobroczynne. Moze oczy-
wiscie dawac¢ wiecej, ale nie powinien przekracza¢ pewnej granicy, aby
sam nie zaczat potrzebowac pomocy.

Dodaj, ze nawet 0soba, ktéra sama dostaje pienigdze czy podarki, powinna
robic¢ jakas cedake dla innych, ktérzy sg w jeszcze gorszej sytuacji. Wedtug
judaizmu, maty datek od takiej osoby ma takg samg wartos¢ etyczna, jak
duzy datek od bogacza.

Wyttumacz dzieciom, ze wedtug tradycji zydowskiej, pomagajgc innym,
nie nalezy sie tym gtosno chwalié, ale dodaj, ze jesli wspomaga sie jakis
szczytny cel publiczny (np. budowe szpitala), mozna umiescic na obiekcie
tabliczke ze swoim nazwiskiem, bo jest to dawanie dobrego przyktadu
innym. Mozesz zapytaé dzieci, czy widziaty takie tabliczki.

Powiedz dzieciom, ze etyka zydowska nakazuje, by dawac¢ cedake z mitym
wyrazem twarzy i z radoscia. Kazdy, kto z ponurym i nieprzyjemnym wy-
razem twarzy wspiera inng osobe, nawet jesli datby tysigc sztuk ztota, traci
swojg zastuge.

Dodaj, ze Zydzi nie mogg odprawi¢ proszacego o pomoc z pustymi rekami.
A jesli ta osoba nie ma nic, co mogtaby da¢ - to powinna dac takiej osobie
wsparcie, otuche stowami.

Zapytaj dzieci, ktére z praw zydowskiej dobroczynnosci wydaje im sie
najbardziej wyjatkowe i dlaczego.

Odczytaj dzieciom drugg opowies¢ talmudyczng (zob. Materiaty
pomocnicze B).

Nastepnie poréwnajcie oba przeczytane opowiadania.

Zapytaj dzieci, jakg dodatkowa zastuge miata corka rabiego Akiwy, oprocz
tego, ze wypetnita przykazanie cedaki?

— Jakga cedake uczynit robotnik?

— Zapytaj dzieci, czy dobroczynnosc to wytgcznie
dawanie pieniedzy.

— Dlaczego, wedtug dzieci, dobre samopoczucie
biednej osoby jest tak samo wazne albo i waz-
niejsze, niz to, aby jedynie zaspokoi¢ jego po-
trzeby materialne?

5. Najwazniejsze pojecia z dziedziny judaizmu: Cedaka
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— Dlaczego kazdy musi sam wspomagac¢
potrzebujgcych?

— Zapytaj dzieci, jakie znajg zorganizowane formy
pomocy potrzebujgcym w polskiej kulturze
(Wielka Orkiestra Swigtecznej Pomocy, odpisa-
nie 1 % podatku itp.).

— Popros dzieci o podzielenie sie wiedzg o innych
sposobach pomocy. Mozesz zainicjowac rozmo-
we, opowiadajgc im np. o dziecku, ktére zapusz-
cza wiosy, by oddac¢ je na peruki dla chorych
dzieci; o dzieleniu sie swoim czasem i umiejet-
nosciami w ramach wzajemnej wymiany, np. po-
mocy koledze lub kolezance w nauce.

Etap Il. Czes¢ artystyczna:

Podziel dzieci na dwie grupy. Kazda grupa wybiera (lub losuje) jedno
z dwdch przeczytanych opowiadan. Rozdaj dzieciom wczesniej przygo-
towane plansze z kukietkami z zeszytu ¢wiczen. Popros$ dzieci, zeby
wyciety kukietki.

Postaci wyciete z szablondw nalezy potgczyc tak, by rece (lub rece i nogi)
byty elementami ruchomymi. Mozna to zrobi¢, uzywajac pinezek (zabez-
pieczonych kawatkiem korka od strony, gdzie wystaje igta), elementy
mozna takze potaczy¢ sznurkiem. Do tak zmontowanych figurek nalezy
tasma klejgca przymocowac od tytu patyczki — gtéwny patyk przez srodek
postaci i dwa patyki do ragk. Nogi figurek moga sie poruszac¢ swobodnie.

Nastepnie figurki mozna ozdobi¢ w dowolny sposdb — domalowac twarze,
doklei¢ wtosy z wtdczki i ubrania z bibuty czy szmatek. Jedyng figurg
charakterystyczng jest postac rabina — tradycyjny rabin ma brode i wasy
oraz tzw. pejsy, czyli dwa dtugie loki po bokach twarzy. Powiedz dzieciom,
ze rabin musi mie¢ réwniez nakrycie gtowy (np. kapelusz lub mata cza-
peczke, tzw. jarmutke.) oraz inne postacie zydowskich mezczyzn takze
muszg mie¢ nakrycie gtowy — jest to zwigzane z tradycjg nakrywania gtowy,
cho¢ nie jest to wymag religijny, a jedynie powszechny zwyczaj.

Posta¢ weza mozna wycig¢ z szablonu, ale mozna tez wykona¢ go, np. ko-
rzystajac ze skarpetki (lub kawatka materiatu zszytego w rurke), by nastepnie
wypetnic ten ksztatt ziarnami ryzu, grochu itp. Takg figurke nalezy zamoco-
wac tasma klejgcg do dwdch patyczkdw. Inna wersja: mozna doklei¢ papie-
rowg gtowe weza do dtugiego pasa z marszczonej bibuty (krepiny).

Kukietki do wykonania:

Rabi Akiwa, Cdérka rabiego Akiwy, Biedny cztowiek,

Zydowski medrzec Szmuel (model podobny do figurki rabiego Akiwy),

Perski astrolog Awlet (posta¢ gra w obu scenkach, kazda grupa sporzadza
witasng wersje),

Antysemityzm nie jest poglagdem
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Waz (postac gra w obu scenkach, kazda grupa sporzadza wtasng wersje),
Robotnik

Rekwizyty: Miska na jedzenie, broszka, wigzka ,trzcin”.

Dodatkowe kukietki (opcjonalnie):

Do pierwszej scenki: troje gosci weselnych.

Do drugiej scenki: robotnik A, robotnik B.

Omoéwienie éwiczenia i ewaluacja

Popros, zeby kazda grupa odegrata, a nastepnie opowiedziata przed-
stawiang historie. Jakie wnioski dzieci z nich wyciggnety?

Pamietaj, zeby da¢ mozliwos¢ wypowiedzenia sie kazdemu dziecku, ktére
uczestniczyto w warsztatach.

Popros dzieci, zeby powiedziaty, co daty im te warsztaty. Co byto dla nich
nowego? Czego sie nauczyty? Czy podobata im sie ta metoda pracy?

Wskazéwki dla prowadzacych

Podczas dyskusji z dzie¢mi mozna pokazac szczegdlne przyktady dobroczyn-
nosci prywatnej i zorganizowanej:

Niezwykta 5-latka. Oddata wtosy chorym dzieciom i zainspirowata kolejne,
http://natemat. pl/116247.dzieci-oddaja-wlosy-chorym-dzieciom.

Wielka Orkiestra Swigtecznej Pomocy: http://www. wosp. org. pl/.

Szlachetna Paczka: https:/www. szlachetnapaczka. pl/.

Stowarzyszenie Piekne Anioty: http:/www. piekne-anioly. org/.

Polska Akcja Humanitarna: http:/www. pah. org. pl/.

Program telewizyjny ,Niewidzialna Reka”: https:/pl. wikipedia. org/wiki/
Niewidzialna_r%C4%99ka_%28program_telewizyjny%29.

Kontynuacja

Cata grupa dzieci, w konsultacji z rodzicami, moze wybra¢ sobie jakis szla-
chetny uczynek i wspdlnie przeprowadzi¢ akcje dobroczynna.
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Materiaty pomocnicze dla prowadzacych

A. Opowiadanie nr 1.

Rabi Akiwa miat madrg i dobrg corke, ale martwit sie o jej przysztosé, poniewaz
kiedys astrolog przepowiedziat mu: ,W dniu, gdy twoja corka wejdzie pod
slubny baldachim, ukasi jg jadowity waz i twoja cérka umrze”. Nadszedt dzien
jej wesela. Wszyscy biesiadowali za stotami i taficzyli. Podczas tej weselngj
nocy, gdy corka rabiego Akiwy chciata pojs¢ zatanczy¢, zdjeta ozdobng bro-
szke, ktdrg miata przypietg do sukni, i by jej nie zgubi¢ — wbita broszke w $ciane.
Gdy nastepnego ranka wyjeta broszke ze $ciany, wyciggneta wraz z broszkg
przerazajgcego martwego weza! Okazato sie, ze czyhat on za Sciang, ale szpilka
broszki wbita sie w weza i zabita go, tak iz nie skrzywdzit on dziewczyny. Rabi
Akiwa, uradowany, ze jednak nie spetnita sie przepowiednia astrologa, zapytat
corke: ,Czy wczoraj zrobitas cos wyjatkowego?”.

A cérka odrzekta: ,Wczoraj wieczorem przyszedt pod drzwi biedny cztowiek
i poprosit o wsparcie, a poniewaz wszyscy byli zajeci weselnym przyjeciem
i nie miat sie kto o niego zatroszczy¢, wzietam mojg porcje jedzenia, ktdra byta
przeznaczona dla mnie, i datam mu..”.

Wowczas rabi Akiwa powiedziat: ,Rzeczywiscie: cedaka ratuje od $mierci!”.

B. Opowiadanie nr 2:

Zydowski medrzec Szmuel i perski astrolog Awlet siedzieli pewnego dnia przy
drodze wiodgcej nad jezioro i obserwowali ludzi, ktorzy szli, by nacigé trzcin
nad brzegiem wody. Gdy zblizat sie do nich pewien robotnik, astrolog Awlet
powiedziat do Szmuela: ,\Widze w gwiazdach, ze ten cztowiek dojdzie nad je-
zioro, ale z niego juz nie wréci — ukgsi go tam jadowity waz i robotnik umrze”.
Ale Szmuel odpowiedziat mu: ,Jesli to zydowski robotnik, to zobaczysz, ze
wréci stamtad caty i zdrowy”. Po jakims czasie obaj ujrzeli, ze robotnik wraca
spokojnie, niosac sciete trzciny. Astrolog Awlet podbiegt do robotnika, zdjat
wigzke trzcin z jego plecow i rozwigzat jg. | okazato sig, ze posrdd tych trzcin
lezy martwy wagz! A wowczas medrzec Szmuel zwrdcit sie do robotnika: ,Mu-
siate$ zrobi¢ cos szczegdlnie dobrego, ze zostates ocalony od $mierci. Co
takiego zrobites?”.

Robotnik zas odpowiedziat: ,Kazdego dnia, ja i moi przyjaciele robotnicy, przy-
chodzimy $cinac trzciny nad jeziorem. Kiedy nadchodzi pora positku, kazdy
wyjmuje to, co przyniost na obiad, wktadamy to do jednego naczynia i dzielimy
sie jedzeniem miedzy soba. Ale dzisiaj zauwazytem, ze jeden kolega nie miat
nic, wiec zgtositem sig, ze ja pozbieram jedzenie od wszystkich. | kiedy prze-
chodzitem obok niego, udatem, ze biore od niego kawatek chleba, ze niby i on
dorzucit sie do wspdlnego positku, zrobitem tak po to, zeby kolega nie czut
sie zawstydzony, ze nic nie przyniést..”. Na to medrzec Szmuel powiedziat: ,To
byta cedaka od ciebie! Rzeczywiscie, cedaka ratuje od smierci!”.

Zrédto: adaptacja autorki na podstawie Talmudu Babiloriskiego, traktat Szabat 156b.
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Lektury

Babylonian Talmud, Szabat 156b, Soncino Classics Collection, Judaica Press Ltd., Brooklyn

New York 1990.

Kitzur Shulchan Aruch, Rabbi Shlomo Ganzfried, Metsudah Publication, New York 1996.

Stowniczek:

Micwa - przykazanie.

Cedaka - hebrajskie stowo cedaka oznacza: spra-
wiedliwosé, dobroczynnos¢, dawanie jatmuzny,
wykonywanie obrego czynu dla kogos i dzielenie
sie dobrem z potrzebujgcymi.

5. Najwazniejsze pojecia z dziedziny judaizmu: Cedaka

Rabin - uczony zydowski, znawca swietych Pism
judaizmu, w swojej spotecznosci petni funkcje
prawnicze i religijne: wyznacza interpretacje pra-
wa, rozstrzyga spory, nadzoruje nabozenstwa
w synagodze, chociaz niekoniecznie musi je sam
prowadzié, nie jest to osoba duchowna w chrze-
Scijanskim tego stowa znaczeniu, a raczej uczony
autorytet religijny.

Opracowanie autorki.
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Urszula Palusiniska

6.

Sukkot - Swieto szatasow

umiarkowanie trudny ..f

?
5-30 oséb o000
ANA
45 min. @
Tematy

Swieto szataséw Sukkot, tradycja, religia i kultura zydowska, réznorodnosg,
wielokulturowosgé, integracja.

Krotka charakterystyka

Warsztaty artystyczne dla dzieci z klas |-lll. Dzieci poprzez rozmowe i warsztaty
artystyczne majg mozliwos¢ poznania elementow tradycji i kultury zydowskiej
na przyktadzie Swieta Sukkot. Tres¢ warsztatéw skoncentrowana jest na wska-
zaniu roznorodnosci i wielokulturowosci spotecznosci zydowskie;.

Cele

» Wykorzystanie swieta Sukkot do opowiedzenia o historii zydowskie] dia-
spory. Dzieci dowiadujg sie, ze Zydzi mieszkajg w roznych miejscach na
Swiecie, majg rozny kolor skory, czasem nosza zydowskie imiona i nazwiska,
a czasem nie.

o Podwazenie stereotypu Zyda jako postaci wizualnie roznigcej sie od reszty
spoteczenstwa.

o Wielokrotne uzycie stéw Zyd i Zydéwka ma na celu wytworzenie neutral-
nych skojarzen, w opozycji do pejoratywnych konotacji u dorostych.
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Zeszyt ¢wiczen, kredki (otdwkowe, woskowe, pastele ttuste i suche) tusze,
pisaki. Dokumentacja fotograficzna réoznych typdéw szataséw oraz polityczna
mapa swiata.

1. Zapros dzieci do rozmowy i wyjasnij, ze podczas warsztatow bedziecie
rozmawia¢ o zydowskim swiecie Sukkot. Rozpocznij zajecia od zadania
dzieciom pytania, czy wiedzg co$ o Zydach. Zadawaj pytania naprowadza-
jace. Pytaj o kulture, o miejsca, ktdre sg w waszej miejscowosci i sg zwig-
zane z kulturg zydowska.

2. Wyjasnij, ze Zydzi to grupa narodowo$ciowa zamieszkujaca Izrael, ale nie
tylko. Powiedz dzieciom, ze Zydzi mieszkajg w réznych krajach.

3. Wyttumacz, ze poczatkowo Zydzi zamieszkiwali gtownie lzrael, ale
w zwigzku z réznymi wydarzeniami historycznymi zmuszeni byli opuscic
swoje panstwo i osiedlac sie w innych krajach. Powiedz, ze takg geogra-
ficzng przestrzen zamieszkiwang przez grupe danego narodu nazywa
sie diaspora.

4. Powiedz dzieciom, ze religig zydowskg jest judaizm. Zaznacz jednak, ze
Zydzi moga byc¢ réwniez wyznawcami innych religii, mogg byé takze oso-
bami niereligijnymi. Podkres| tutaj réznorodnosé, zeby dziecko po zajeciach
nie miato poczucia, ze Zydzi sg jednorodng grupa.

5. Wyttumacz, ze dla oséb utozsamiajgcych sie z kulturg i tradycjg zydowska,
zaréwno dla tych religijnych i niereligijnych, bardzo wazna jest tradycja
zydowska i historia zydowska, ktdra bardzo czesto jest czescig swiat zy-
dowskich, np. Sukkot.

6. Powiedz dzieciom, ze Sukkot znaczy tyle co ,namioty” i Swieto jest nazy-
wane swietem namiotow. Wyjasnij dzieciom, ze historia swieta jest zwigzana
z wedréwka Zydow z Egiptu do Izraela. Mozesz powotadé sie tutaj na film
animowany ,Ksigze Egiptu”. Jezeli dzieci nie widziaty filmu, wyttumacz im,
ze wedtug podan religijnych, uciemiezony nardd zydowski opuscit Egipt
i podazat do tak zwanej Ziemi Obiecanej, czyli Izraela. Wskaz, ze wedrowka
ta trwata 40 lat i ludzie wedrujgcy mieszkali w namiotach. W zwigzku z tym
Swieto Sukkot ma upamietnic¢ ten czas.

7. Wyjasnij dzieciom, ze Swieto to trwa siedem dni. Na te okazje buduje sie
specjalny szatas zwany sukka. Jesli klimat na to pozwala, na czas swieta
mozna zamieszkac¢ w szatasie, jesli nie — powinno sie w nim przynajmniej
spozywac positki.

8. Zaznacz, ze mieszkanie w succe ma przypomina¢ Zydom nie tylko o latach
wedrdéwki, ale tez o tym, ze nie nalezy sie przywigzywac do débr material-
nych, ale pielegnowac wartosci duchowe.

Antysemityzm nie jest poglagdem
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9.

10.

1.

12.

Opowiedz o konstrukcji sukki. Wyjasnij, ze dach namiotu powinien by¢
niezbyt gesto pokryty gateziami. To nawigzuje do tradycji religijnej, wedtug
ktorej w ten sposob ludzie siedzacy w namiocie mogg oglagdac gwiazdy
na niebie i tym samym pamieta¢ o Bogu. Powiedz dzieciom, ze namioty
mozna ozdobié¢ girlandami z kwiatdw i owocdw, poniewaz jest to rowniez

czas $wietowania zniw, dziekowania za plony.

Wyttumacz dzieciom zatozenia konstrukcyjne takiego namiotu. Mozesz
poprosié dzieci, by zapisywaty je na tablicy. Wskaz, ze kazda sukka powinna
by¢ wzniesiona pod gotym niebem; sktadac sie z co najmniej trzech scian;
posiadac dach zrobiony z materiatéw wyrastajgcych z ziemi i odcietych
od ziemi, przez dach musi by¢ wida¢ niebo; musi mie¢ odpowiednig wy-
sokosc¢ i byé wystarczajgco duza, by mogta w niej usigsc przy stole rodzina
lub grupa przyjaciét. Wyjasnij dzieciom, ze pomimo tego sukki sg w kazdym
kraju inne. Wyttumacz, ze ma to zwigzek z roznymi kwestiami, poczawszy
od kwestii kulturowych i tradycji danego kraju, kornczac na warunkach
atmosferycznych.

Po wymienieniu tych zasad, zastanow sie z dzie¢mi nad budowg takiego
namiotu. Da to dzieciom mozliwos¢ szukania potencjalnych rozwigzan.
Poprzez pytania naprowadzajgce mozesz pomédc dzieciom zaprojektowacd
taki namiot. Zapytaj, co takiego wyrasta z ziemi, aby nadawato sie do
budowy szatasu. Czym mozna ozdobi¢ szatas? Jak musi by¢ skonstru-
owany dach, by dato sie z wnetrza zobaczy¢ niebo? Czy ktéres z dzieci
budowato kiedys szatas? Jezeli tak, to z jakich materiatow? lle osob
mogto sie w nim zmiescic?

Nastepnie rozdaj dzieciom arkusze z zeszytu ¢wiczen. Popros$ dzieci, by
na przygotowanych stronach w zeszycie ¢wiczen lub na wydrukach
zaprojektowaty sukki, majgc na uwadze wypisane zasady oraz specyfike
miejsc zasugerowanych w ¢wiczeniach (balkon, przydomowy ogrod,
Srodek miasta).

Omowienie éwiczenia i ewaluacja

Popros dzieci, by zaprezentowaty swoje projekty szatasow.

Popros, zeby omawiajgc swdj projekt, opowiedziaty, dla kogo projektowaty
(kazda z przygotowanych trzech wersji ¢wiczenia ma swojego bohatera
i bohaterke, z wymienionym imieniem i krajem pochodzenia).

Zapytaj dzieci, czym sie kierowaty przy projektowaniu — na czym najbardziej
im zalezato, jakie materiaty bytyby potrzebne do zbudowania takiego
szatasu, czym go postanowity ozdobic.

W czasie prezentacji popros dzieci, zeby odnalazty na mapie kraj, z ktérego
pochodzi ich bohater/bohaterka.

Na zakonczenie pokaz przygotowane wczesniej zdjecia. Zaprezentuj dzie-
ciom, jak wygladajg prawdziwe sukki w réznych miejscach na swiecie.

6. Sukkot - swieto szatasow
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Postaraj sie o jak najszersze spektrum przyktaddw (na balkonie, na dachu,
w ogrodzie, w srodku miasta, w Polsce, Izraelu itd.). Pokaz réwniez nowo-

czesne i niekonwencjo

Popro$ dzieci, by poprzez
w miejscu ich zamieszkani

nalne wariacje na temat sukki.

Wskazoéwki dla prowadzacych

— Wydrukuj materiaty z zestawu éwiczen, zgro-
madz zdjecia réoznych namiotow.

— Zachecaj dzieci do uzycia swojej wyobrazni. Dzieci
nie muszg zaprojektowac szatasu zblizonego do
autentycznej sukki. Zaangazowanie wyobrazni
jest tu wazniejsze niz trzymanie sie realidw.

— Przyktady prawdziwych szataséw pokaz po wy-
konaniu ¢wiczenia, tak aby dzieci nie sugerowaty
sie nimi w czasie pracy.

Kontynuacja éwiczenia

rozmowe ze swoimi bliskimi dowiedziaty sie, czy
a, zarowno obecnym, jak i w przesztosci, widzieli/

widziaty elementy wskazujgce na obchodzenie swigt przez mniejszosci naro-

dowe i etniczne. Kolejng lek
mapy swojej MmiejSCoOWOoSsCi.

cje mozna poswiecié na stworzenie wielokulturowej

Pomysty na wspdélne dziatanie

Dowiedz sie, czy w twojej miejscowosci zachowaty sie zabytkowe, catoroczne
sukki (w Polsce zwane tez kuczkami). Zorganizuj wycieczke ich sladami. Jesli
planujesz przeprowadzi¢ zajecia w okresie swieta Sukkot, dowiedz sie, czy
lokalna spotecznos$é zydowska planuje wybudowad szatas — jezeli bedzie taka
mozliwos¢, idZ z dzie¢mi go obejrzec.

Antysemityzm nie jest poglagdem
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Urszula Palusiniska

7.

Autorytet
umiarkowanie tatwy °

5-300s6b e e e

alA

30 min. lub 60 min.

©,

Tematy

Pojecie autorytetu na przyktadzie funkcji rabina/rabinki, wielokulturowosé,
tradycja i religia zydowska.

Krotka charakterystyka

Warsztaty edukacyjne na temat kultury i tradycji zydowskiej dla dzieci w wieku
wczesnoszkolnym i przedszkolnym. Dzieci dowiedzg sig, czym zajmuje sie
rabin/rabinka i co oznaczy stowo autorytet. Nastepnie zastanowig sie nad tym,
kto jest dla nich autorytetem i stworzg portret tej osoby.

Cele

» Przyblizenie dzieciom elementodw kultury i tradycji zydowskiej poprzez skon-
centrowanie sie na funkcji i roli rabina/rabinki w spotecznosci zydowskiej.

« Zniwelowanie stereotypéw dotyczacych Zydow i Zyddwek.

» Refleksja nad zagadnieniem i rolg autorytetu dla dzieci i spoteczenstwa.
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Materiaty (wersja 30 min.)

Zeszyt ¢wiczen, kredki, pisaki, rzutnik.

Materiaty (wersja 60 min.)

Kartki papieru 50 x 70 cm (potdwka bristolu), farby tempery w tubach, plasti-
kowe palety (mogg by¢ plastikowe talerzyki), pedzle, kubki na wode, folia
malarska, tasma malarska, rzutnik.

1. Powiedz dzieciom, ze celem warsztatow jest poznanie bardzo waznej roli
i funkcji, jaka petni rabin/rabinka dla swojej spotecznosci.

2. Zapytaj dzieci, czy kiedykolwiek zetknety sie z tym terminem. Czy wiedza,
czym zajmuje sie rabin/rabinka?

3. Wyttumacz dzieciom, ze rabin/rabinka jest przewodnikiem duchowym dla
religijnych Zydéw/Zyddéwek i jest nauczycielem Tory, czyli uczy religijne
osoby, w jaki sposodb zy¢, by pielegnowad i szanowacé prawa, zwyczaje
i tradycje zydowska.

4. Powiedz dzieciom, ze rabin/rabinka czesto prowadzi nabozenstwa w sy-
nagodze, jest odpowiedzialny/odpowiedzialna za umozliwianie przestrze-
gania wymogow religijnych swojej spotecznosci.

5. Zapytaj dzieci, jak wyobrazajg sobie rabina/rabinke. Pozwdl dzieciom na
refleksje i daj im czas na odpowiedzi. Nastepnie zapytaj, czy kobieta tez
moze by¢ rabinka.

6. Pokaz dzieciom slajdy — portrety rabinéw i rabinek, zaczynajgc od srednio-
wiecznych portretow do wspotczesnosci. Pokazujgc rabindw i rabinki,
przedstawiajgce rézne nurty judaizmu, powiedz dzieciom, ze rabinem/
rabinkg moze byc¢ zaréwno kobieta, jak i mezczyzna. Zaznacz, ze sg rabini/
rabinki, ktorzy réznig sie strojem, a takze mogg inaczej interpretowac rézne
kwestie zwigzane z religig zydowska. Powiedz dzieciom, ze ma na to wptyw
wiele czynnikow, od nurtu religijnego po srodowisko, w ktérym wychowat
sie taki cztowiek.

7. Powiedz dzieciom, ze juz w 1935 roku mianowano na rabinke kobiete,
Regine Jonas. Byta to pierwsza kobieta, ktéra zostata rabinka.

8. Wyjasnij dzieciom, ze czesto rabini i rabinki cieszg sie duzym zaufaniem
i szacunkiem swojej spotecznosci, bedac dla niej autorytetem.

9. Zapytaj dzieci, co oznacza stowo autorytet? Jezeli wiedza, to popros, by
opowiedziaty, kto jest dla nich autorytetem i dlaczego. Czy jest ktos, kto im
imponuje w jakiejs konkretnej dziedzinie? Czy jest ktos, kogo chciatyby
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10.

przypominac, gdy dorosng? Dlaczego? Zapytaj, do kogo zwracajg sie o rade,
gdy jej potrzebujg i czy taka osoba tez moze by¢ uznana za autorytet?
Zapytaj, czy one byty/sg autorytetami dla kogos?

Po rozmowie rozdaj dzieciom kartki z zeszytu ¢wiczen i popros, zeby na-
malowaty osobe, ktéra jest dla nich autorytetem. W wers;ji dtuzszej dzieci
moga przygotowac portret na przygotowanych wczesniej bristolach.

Omowienie éwiczenia i ewaluacja

— Jeslijest taka mozliwosc, usigdz z dzie¢mi w kot-
ku. Popros, by po kolei zaprezentowaty swoje
prace i powiedziaty, kogo przedstawia ich praca,
dlaczego ta osoba jest dla nich autorytetem
i w jakich kwestiach.

—  Zainicjuj rozmowe o tym, dlaczego posiadanie au-
torytetu jest wazne i w czym moze by¢ pomocne.

— Zapytaj, czy dzieci chciatyby by¢ kiedys autory-
tetem w jakiej$ dziedzinie. W jakiej?

— Na koniec powiescie w widocznym miejscu
w klasie/szkole prace, tworzac galerie portretdow
autorytetow.

Wskazéwki dla prowadzacych

Przed zajeciami zgromadz slajdy: przedwojenne portrety rabinéw, zdjecia
rabindw/rabinek ortodoksyjnych i postepowych, portret pierwszej rabinki
w historii rabinatu, Reginy Jonas oraz pierwszej polskiej rabinki, Tanji Segal,
naczelnego rabina Polski, rabina twojego miasta itp.

W przypadku zaje¢ 60-minutowych, dzieci bedg pracowaé na duzych
formatach, dlatego rozsun lub wynie$ stoty albo zaaranzuj przestrzen poza
klasg tak, by dzieci miaty wystarczajaco duzo miejsca na roztozenie bristoli
na ziemi.

W czasie rozmowy o autorytetach zachecaj dzieci do szczerej i roznorodne;j
interpretacji pojecia autorytetu, do dzielenia sie swoimi refleksjami, od-
czuciamii doswiadczeniem. Jesli dzieci wprowadzg w rozmowe $wiat fikcji,
np. ulubionych bohateréw bajek — kontynuuj temat. Wazne, by dzieci po-
czuty, ze ich zdanie jest wazne i ze nie oczekuje sie od nich jakiej$ kon-
kretnej, poprawnej odpowiedzi.

7. Autorytet
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Kontynuacja éwiczenia

Dowiedz sig, czy w twojej miejscowosci zyje spotecznosé zydowska i czy ma
swojego rabina/rabinke. Jesli jest taka mozliwos¢, zapros rabina/rabinke na
spotkanie z dzieémi w szkole lub zaproponuj spotkanie w synagodze. Mozna
tez zaprosi¢ kogos, kogo dzieci uznajg za swdj lub swojej spotecznosci
autorytet.

Pomyst na wspélne dziatanie

Porozmawiaj z dzie¢mi na temat mocnych stron kazdego dziecka w grupie.
Zadajcie sobie pytanie, w jakiej dziedzinie kazda osoba mogtaby by¢ w przy-
sztosci autorytetem. Zwroc uwage na rozne kompetencije: ktos swietnie czyta,
Spiewa lub rysuje, ktos inny rozwigzuje konflikty w grupie, szybko biega, potrafi
rozbawié, uwaznie stuchac¢ itd. Wydedukuijcie, w jakich zawodach potrzebne
sg te zdolnosci.

Antysemityzm nie jest poglagdem
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Ewa Gordon

8.

Najwazniejsze pojecia z dziedziny judaizmu: Tora

umiarkowanie trudny ..f

10-30

e
e -
e

90 min.

©,

Temat

Tora (Piecioksigg) — najwazniejsza ksiega judaizmu.

Krotka charakterystyka

Warsztaty sktadajg sie z dwdch etapdw. Uczniowie i uczennice poznajg za-
sadnicze pojecie judaizmu, jakim jest Tora. Uczniowie i uczennice dowiedzg
sie, w jaki sposdb tworzona jest Tora i jaka jest jej funkcja.

Cele

e Poznanie elementéw kultury zydowskiej.

» Zwiekszenie Swiadomosci uczniow i uczennic na temat wspdélnych korzeni
judaizmu i kultury europejskie;.

» Uwrazliwienie na to, ze pismo hebrajskie i zydowskie ksigzki zapisywane
sg ,0d prawej do lewej” strony.

» Podkreslenie faktu, ze dla Zydéw najwazniejszym przedmiotem religijnym
jest ksiega Tory, a najwazniejszg czescig kultu — studiowanie tej ksiegi.
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Zeszyt ¢wiczen lub duze podtuzne pasy papieru do rysowania (5 sztuk) o wy-
miarach okoto 50 x 70 cm (potowa formatu B1), kartka z alfabetem hebrajskim,
papier kolorowy, klej, nozyczki, kolorowe gazety do wycinania i wydzierania,
kredki, flamastry i bibutki, gruba ni¢ iigta, dwustronna tasma klejgca, dwa
drgzki drewniane, dtuzsze niz wysokos¢ pasow papieru.

| Etap (30 min.):

1. Zainicjuj rozmowe o waznych ksiegach. Zache¢ dzieci do rozmowy o ksie-
gach, ktére sg zwigzane z kulturg, tradycjg i religia.

2. Powiedz dzieciom, ze celem warsztatow jest poznanie bardzo waznej ksiegi
dla Zydoéw, ktora jest Tora.

Zapytaj, czy ktéres z dzieci widziato Tore. W muzeum, w synagodze,
na zdjeciach w ksigzce, w internecie?

Zapytaj dzieci, dlaczego Zydzi okreslani sg jako ,Lud Ksiegi”. Jezeli nie
padnie odpowiedz, powiedz dzieciom, ze religia, kultura i prawo zy-
dowskie oparte jest od wiekdéw na studiowaniu ksiegi Tory.

Powiedz dzieciom, ze Tora to nic innego jak pierwsze ksiegi tzw. Starego
Testamentu.

Zapytaj dzieci, czy wiedzg, ze Dziesie¢ Przykazan pochodzi z Tory.

Zapytaj dzieci, czy styszaty o takich postaciach jak: Abraham, Noe,
Mojzesz. Jezeli tak, popros, aby wymienity sytuacje, z jakimi utozsa-
miajg te imiona.

Zapytaj dzieci, czy wiedzg w jakim jezyku jest pisana Tora. Jezeli nie padnie
prawidtowa odpowiedz, powiedz dzieciom, ze jest to jezyk hebrajski. Za-
pytaj, czy widziaty pismo hebrajskie. Pokaz dzieciom przygotowang wcze-
Sniej kartke z alfabetem hebrajskim. Jako ciekawostke mozesz powiedziec¢
dzieciom, ze w hebrajskim pisze sie ,od prawej do lewej”. Zaproponuj dzie-
ciom, zeby napisaty jakies polskie stowa w ten sposéb.

3. Pamietaj, zeby w trakcie rozmowy przekaza¢ dzieciom nastepujgce
informacje:

Tora, czyli Piecioksigg, to pierwsze piec ksigg tzw. Starego Testamentu
(Biblii), razem stanowig one najwazniejsza ksiege judaizmui.

Tora jest najwazniejszg ksiegg judaizmu, jest ona codziennie czytana,
studiowana i otaczana wielkim szacunkiem.

Tora sktada sie z pieciu ksigg, dlatego zwana jest Piecioksiegiem lub
inaczej Chumasz (od hebrajskiego chamesz, czyli ,pieé™.

Te pie¢ ksigg to pie¢ pierwszych ksigg tzw. Starego Testamentu. Sa
one traktowane jako podstawa kultury europejskie;j.

Antysemityzm nie jest poglagdem
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o Hebrajskie tytuty ksigg to pierwsze stowo kazdej ksiegi.

» Wszystkie pie¢ ksigg Tory spisanych jest recznie na zwoju z pergaminu,
wszystkie pie¢ zwojow zszywa sie razem w jeden Zwdj Tory, po hebraj-
sku Sefer Tora.

o Zwdj Tory (hebr. Sefer Tora) jest przechowywany w synagodze i sta-
nowi najwiekszy przedmiot kultu w judaizmie.

o Zwdj Tory jest najswietszym przedmiotem w synagodze, czyta sie go
w Szabat i w dni powszednie. Gto$ne odczytanie fragmentu Tory w Sza-
bat jest centralng czescig nabozenstwa.

e W Zwoju Tory nie ma zadnych ilustracji, ale wytgcznie pismo hebrajskie!

e W jezyku hebrajskim pisze sie ,od prawej do lewej”, a wiec i Zwdj Tory
zaczyna sie ,od prawej do lewej”.

e Zydzi nazywani sg ,Ludem Ksiegi”, gdyz od wiekéw studiujg i komentuja
ksiege Tory. Jest to przede wszystkim ksiega prawa w religii zydowskie;j.

Il Etap: czes¢ artystyczna (60 minut):

Podziel dzieci na pie¢ grup. Kazdej grupie daj odpowiednig karte z zeszytu
¢wiczen. Mozesz tez rozdac kazdej grupie jeden podtuzny pas papieru —
kazdy taki pas bedzie jedng z pieciu czesci Tory. Kazda grupa dostaje
jedng z pieciu opowiesci do zilustrowania. Kazda opowies¢ zaczerpnieta
jest z danej ksiegi Tory.

Popros dzieci, by w grupach odczytaty swojg opowiesé/scenariusz ilustracji.
Po odczytaniu przez dzieci tekstu, podejdz do kazdej z grup i zapytaj, czy
zrozumiaty jego tresc. Daj czas dzieciom na odpowiedz i na zastanowienie
sie nad przeczytang trescia.

Popros, zeby kazda grupa dzieci zilustrowata swojg opowies¢ na pasie
papieru. Jest to praca w grupach, wiec zeby da¢ szanse na aktywnos¢
kazdemu dziecku, popros, aby dzieci najpierw sporzadzity ogdlny szkic
obrazka, po czym podzielity sie pracg pomiedzy soba.

llustracje mozna wzbogaci¢ poprzez technike kolazu. Wyjasnij dzieciom,
czym jest kolaz. Zaznacz, ze mogg go zrobi¢ z wycinanych lub wydziera-
nych fragmentéw obrazkow z gazet i kolorowych papierdw, komponujac
obrazek z tych kawatkéw i przyklei¢ go na pas papieru. Niektére elementy
obrazka mozna dorysowac lub domalowad.

Pamietaj, ze po zakonczeniu malowania wszystkie plansze sg sklejane/
zszywane ze soba. Zeby praca zostata odpowiednio przygotowana, popro$
dzieci o stosowanie sie do ponizszych wskazéwek:

Sugestie plastyczne dla grupy 1: Ksiega Pierwsza - ,Szes¢ dni stworzenia”
(Ksiega Rodzaju — hebr. Bereszit)

— Jezeli nie masz zeszytu ¢wiczen, popros dzieci,
zeby podzielity pas papieru na szesé¢ czesci
i aby w kazdej z nich przedstawity, co dziato sie

8. Najwazniejsze pojecia z dziedziny judaizmu: Tora
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danego dnia stworzenia. Przypomnij dzieciom,
aby praca byta utozona ,od prawej do lewej”,
tzn. pierwszy dzien z prawej strony, drugi obok
niego z lewej itd. Powiedz dzieciom, ze to be-
dzie pierwszy fragment w zwoju, nalezy zatem
zostawi¢ nieco miejsca po prawej stronie, aby
pdZniej przymocowac pas papieru tasma dwu-
stronng do drewnianego drazka.

Sugestie plastyczne dla grupy 2: Ksiega Druga - ,Wyjécie Zydéw z Egip-
tu i nadanie Tory na gérze Synaj” (Ksiega Wyjscia — hebr. Szemot)

— Powiedz dzieciom, ze najlepiej bytoby, gdyby
przedstawity obie sceny jako pewng catosé:
Zydow wychodzacych z Egiptu, Zydéw stoja-
cych u stép dymigcej gory i Mojzesza, ktory
znosi z Synaju kamienne tablice przykazan.

Sugestie plastyczne dla grupy 3: Ksiega Trzecia - ,Zwierzeta czyste i nie-
czyste” (Ksiega Kaptanska - hebr. Wajikra)

— Popros dzieci, zeby narysowaty dwie grupy
zwierzat: te, ktére Zydzi moga jesc i te, ktorych
nie mogg spozywac. Powiedz dzieciom, ze
w przypadku zwierzat zakazanych mogg na-
rysowac najbardziej fantastyczne stwory, jakie
podpowie im wyobraznia. Przekaz, aby zosta-
wity marginesy na obu kréotszych bokach pasa
papieru, aby mozna byto doszyé/skleié ten pas
do pozostatych.

Sugestie plastyczne dla grupy 4: Ksiega Czwarta - ,Wedréwka Zydéw
przez pustynie” (Ksiega Liczb - hebr. Bamidbar)

— Popros dzieci o namalowanie sztandarow
(z symbolami) i wpisanie nazw poszczegdlnych
plemion Izraela.

Sugestie plastyczne dla grupy 5: Ksiega Pigta - ,Mojzesz oglada Ziemie
Obiecang” (Ksiega Powtdrzonego Prawa — hebr. Dewarim)

— Popros dzieci, zeby pomalowaty mape Ziemi
Izraela widziang z wysokosci, tak jak maogt jg wi-
dzie¢ Mojzesz; z roznymi miastami, lasami, dro-
gami, zwierzetami, ludZzmi, rzekg Jordan, Morzem
Martwym i Jeziorem Genezaret.

— Pamietaj, ze bedzie to ostatni fragment w zwoju,
nalezy zatem zostawic¢ nieco miejsca po lewej
stronie, aby pdzniej przymocowac pas papieru
tasma dwustronng do drewnianego drazka.

Antysemityzm nie jest poglagdem
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— Na koniec wszystkie pie¢ pasow nalezy zszy¢
krotszymi bokami ze sobg, nawing¢ catosé
z dwdch koncow na drewniane drazki i przy-
mocowac taki ,zwdj” do drgzkéw dwustronng
tasma klejgca. Tak powstanie artystyczna wer-
sja Zwoju Tory.

— Pasy papieru nalezy zszy¢ w taki sposoéb, by
pierwsza opowies¢ znajdowata sie po prawej
stronie, a kazdg nastepna nalezy dotgczy¢ do
strony lewej — wedle tego, jak biegnie kierunek
czytania pisma hebrajskiego.

— Pamietaj, zeby powiedzie¢ dzieciom, by nie ry-
sowaty ,postaci Boga”, poniewaz w religijnej
sztuce zydowskiej jest to niedozwolone, gdyz
zakazuje tego drugie z Dziesieciu Przykazan.

Omoéwienie éwiczenia i ewaluacja

» Po zakonczeniu warsztatu usigdz z dzie¢mi w kotku i rozwin stworzony przez
dzieci zwoj Tory.

o Popros, zeby kazda grupa opowiedziata zilustrowang historie. Pamietaj,
zeby daé¢ mozliwos¢ wypowiedzenia sie kazdemu dziecku, ktére uczest-
niczyto w warsztatach.

e Popros dzieci, zeby powiedziaty, co daty im te warsztaty. Co byto dla nich
nowego? Czego sie nauczyty? Czy podobata im sie ta metoda pracy?

Wskazéwki dla prowadzacych

Zwracaj uwage, by praca artystyczna byta takze naukg wspotpracy w grupie:
niech dzieci w danej grupie ustalg razem ogdlny szkic ilustracji, a nastepnie
kazde dziecko z grupy bedzie odpowiedzialne za swaj fragment pracy, pamie-
tajac, ze musi on stanowic catosc¢ logiczng i artystyczng z pozostatg czescia
obrazu na catym pasie papieru. Podkreslaj wspotdziatanie, a nie rywalizacje.

IdZcie na wycieczke do najblizszego Muzeum Zydowskiego, gdzie mozna
zobaczy¢ Zwoj Tory; zaproscie na spotkanie rabina, ktéry odczyta fragmenty
Tory po hebrajsku i opowie, w jaki sposéb Tora jest przepisywana.

8. Najwazniejsze pojecia z dziedziny judaizmu: Tora
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Materiaty pomocnicze dla prowadzacych

l. pas papieru, grupa pierwsza, ,Szes$¢ dni stworzenia”

Pierwszy dzien: Bdg stworzyt niebo i ziemie, i $wiatto, rozdzielit miedzy swiattem
a ciemnoscia. Drugi dzien: Bog stworzyt niebo i wody. Trzeci dzien: Bog stwo-
rzytlad i wszystkie rosliny. Czwarty dzien: Bog stworzyt storice, ksiezyc, gwiazdy
i planety. Pigty dzien: Bog stworzyt wszystkie zwierzeta morskie, mate i duze,
i wszystkie ptaki. Szosty dzien: Bog stworzyt wszystkie zwierzeta lgdowe oraz
mezczyzne i kobiete.

Zrédto: Ksiega Rodzaju (Bereszit), rozdziat 1.

Il. pas papieru, grupa druga, ,Wyjécie Zydéw z Egiptu i nadanie Tory na
gorze Synaj”

Kiedy na Egipcjan spadta ostatnia, dziesigta plaga, faraon wypuscit Syndw
Izraela (Zydéw) z niewoli. Zydzi wyszli z catym swoim dobytkiem, ze zwierze-
tami oraz z macami zawinietymi na droge w ubrania. Po kilku tygodniach
wedréwki przez pustynie, doszli do gory Synaj. Lud zgromadzit sie u stop tej
gory, a jej szczyt okryt sie Obtokiem. Géra wygladata jakby dymita, z nieba
rozlegaty sie grzmoty i btyskawice oraz odgtos trabienia w rég. Zebrani ludzie
ustyszeli gtos Boga, ktory ogtosit im Dziesie¢ Przykazan. Nastepnego dnia
Mojzesz udat sie na Gdre Synaj, gdzie Bég po 40 dniach przekazat mu Tore.
Mojzesz wrdcit do swojego ludu z dwiema kamiennymi tablicami, na ktérych
wyryte byty przykazania.

Zrédto: Ksiega Wyjscia (Szemot), rozdziaty 12, 19, 20, 24.

Ill. pas papieru, grupa trzecia, ,Zwierzeta czyste (koszerne) i nieczyste
(niekoszerne)”

Bog objasnit Zydom, ze niektdre zwierzeta sg dla nich dozwolone do jedzenia,
a inne sg zakazane do spozycia. Te, ktére wolno spozywac, muszg by¢ prze-
zuwaczami i mie¢ rozdzielne kopyto — krowa i owca majq takie kopyto, nato-
miast kon nie ma, S$winia ma rozdzielne kopyto, ale nie jest przezuwaczem itd.
Ptaki dozwolone do jedzenia nie mogg by¢ drapieznikami ani padlinozercami,
a dozwolone ryby muszg mie¢ tuski i ptetwy, tak wiec wszelkie ,owoce morza”
czy wegorze nie nadajg sie do zydowskiej kuchni. Zwierzeta zakazane okre-
slane sg jako ,nieczyste”. Byty to zazwyczaj takie, ktére budzity w dawnych
czasach wstret swoim wygladem. Wszystkie te przepisy stojg na strazy swie-
tosci narodu zydowskiego, w mys| ktorej cztowiek, ktéry uwaza na to, co je,
ma w sobie wiekszg dyscypline duchowa.

Zwierzeta dozwolone, zwane ,czystymi”: owca/baran, krowa/byk, koza/koziot,
jelen, sarna, zwykte ryby, takie, ktére maja tuski i ptetwy.

Ptaki dozwolone, zwane ,,czystymi”: kurczak/indyk, ges, przepiérka.

Zwierzeta zakazane, zwane ,,nieczystymi”: kon, wielbtad, Swistak, zajgc, $winia,
krewetka, wegorz, slimak, kret, mysz, jaszczurka, jez, nietoperz, robaki.

Antysemityzm nie jest poglagdem
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Ptaki zakazane, zwane ,,nieczystymi”: orzet, sep, sowa, pelikan, strus, dudek.
Zrédto: Ksiega Kaptanska (Wajikra), rozdziat 11.
IV. pas papieru, grupa czwarta, ,\Wedréwka Zydéw przez pustynie”

Podczas 40 lat wedréwki przez pustynie Zydzi przemieszczali sie i obozowali
w okreslonym porzadku: caty lud byt podzielony na 12 plemion (wedtug liczby
synéw Jakuba). W srodku obozowiska znajdowat sie Miszkan (przenosna
Swigtynia), wokét niej mieszkali koheni i lewici (oni zajmowali sie rozktadaniem,
przenoszeniem i sktadaniem Swigtyni — Miszkanu), od strony wejécia do Mi-
szkanu stat namiot Mojzesza i Aarona. Od strony wschodniej znajdowat sie
obdz Jehudy, Issachara i Zewulona. Od potudniowej obdz Reuwena, Szymona
i Gada, od zachodniej ob6z Efraima, Menassego i Benjamina, od strony pot-
nocnej obdz Dana, Aszera i Naftalego. W takim samym porzadku wedrowali
i w takim samym zatrzymywali sie na postéj — zgodnie z tym, jak prowadzit ich
Obtok spoczywajacy nad Miszkanem. Kazde plemie wedrowato i mieszkato
we wiasnym obozie, pod wtasnym sztandarem.

Symbole zwigzane z plemionami, nawigzujgce do podziatu ziemi Izraela:
Jehuda - lew

Issachar — storice i ksiezyc

Zewulon - statek

Reuwen — mandragora

Szymon — miasto Szchem

Gad - ob6z wojskowy

Dan - zmija

Aszer — drzewo oliwne

Naftali - jelen

Efraim - byk

Menasse - tur (dziki byk, obecnie wymarty)

Benjamin — wilk

UWAGA! Istniejg tez inne tradycje, co do znakdéw poszczegdlnych plemion.
Zrédto: Ksigga Liczb (Bamidbar), rozdziaty 1, 2 Midrasz Bamidbar Raba 2:7.

V. pas papieru, grupa piata, ,Mojzesz oglada Ziemie Obiecang”

Po 40 latach wedréowki przez pustynie Mojzesz miat juz 120 lat i stangt z catym
ludem za rzekg Jordan, u granic Ziemi Obiecanej (Ziemi Izraela). Bdg jednak
zapowiedziat Mojzeszowi, ze nie wejdzie on do tej Ziemi, ktdrg obiecat da¢
Zydom do zamieszkania. Pozwolit jednak Mojzeszowi wej$¢ na szczyt gory
i stamtad obejrzeé catg Ziemie Izraela, do ktérej Zydzi wedrowali przez 40 lat.

Zrédto: Ksiega Powtérzonego Prawa (Dewarim), rozdziaty 3 i 34.

8. Najwazniejsze pojecia z dziedziny judaizmu: Tora
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Lektury

Ze skarbnicy midraszy, ttum. M. Friedman, Wydawnictwo Dolnos$lgskie, Wroctaw 1995.

Tora, Piecioksigg Mojzesza, ttum. |. Cylkow, Wydawnictwo Austeria, Krakdéw 20086.

Stowniczek:

Tora - Piecioksiag, czyli Chumasz (od hebrajskie-
go chamesz, czyli ,piec¢”), pierwsze piec ksigg tzw.
Starego Testamentu, czyli Biblii Hebrajskiej.

Zwoj Tory — hebr. Sefer Tora.

Pergamin - wyprawiona skora zwierzeca, na kto-
rej spisywany jest Zwdj Tory, na jeden zwoj po-
trzeba 60-80 ptacht pergaminu. Jest to materiat
duzo trwalszy od papieru.

Antysemityzm nie jest poglagdem

Midrasz - przypowies¢ bedaca komentarzem do
Tory. Literatura midraszowa stanowi wazng czesc
pismiennictwa judaizmu.

Maca - chleb przasny przyrzadzany bez zakwasu
i ze specjalnie w tym celu przygotowanej maki.

Opracowanie autorki.
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Urszula Palusinska

9.
Szabat
umiarkowanie tatwy °
?
5-30 oséb o000
alA

45 min. lub 90 min.

©,

Tematy

Zydowska religia i obyczaje, budowanie $wiadomosci istnienia kultur innych
niz wtasna, réznice i podobiefstwa miedzykulturowe, sprawczosé dzieci.

Krétka charakterystyka

Warsztaty dla dzieci w starszych grupach przedszkolnych oraz w klasach I-1lI.
Punktem wyjscia i kontekstem zaje¢ jest Szabat. Dzieci poznajg aspekty kul-
turowe i religijne zwigzane ze $wietem. Poprzez gtebszg analize idei Szabatu
dzieci bedg miaty mozliwos¢ zastanowienia sie nad tym, jak one iich bliscy
spedzajg czas i jak chciatyby ten czas spedzacé. W czesci artystycznej dzieci
zaprojektujg uniwersalny plakat spoteczny pod hastem ,Zwolnij”.

Cele

Przyblizenie tradycji zydowskiego swieta — Szabatu, zwrdcenie uwagi na uni-
wersalne wartosci zawarte w tym swiecie. Dzieci majg tez mozliwos¢ zobacze-
nia samych siebie i swoich bliskich z innej perspektywy i zastanowienia sie
nad jakoscig spedzanego razem czasu i wyartykutowania swoich potrzeb.
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Materiaty (wersja 45 min.)

Zeszyt ¢wiczen, tusz kreslarski (po stoiku na osobe), pedzle.

Materiaty (wersja 90 min.)

Kartki papieru 50 x 70 cm (potdwka bristolu), folia malarska, tasma malarska,
tusz kreslarski (po stoiku na osobe), pedzle.

1. Zapros dzieci do rozmowy. Zapytaj dzieci, ile dni ma tydzien. Popros, by
ktores z dzieci wymienito po kolei wszystkie dni tygodnia.

2. Zastandw sie razem z dzie¢mi, co oznaczajg nazwy dni tygodnia. Aby
zaangazowac dzieci do aktywnego udziatu, zaproponuj im gre. Powiedz,
ze bedziesz wymieniac¢ dni tygodnia, a dzieci maja odgadnac, co sie kryje
pod dang nazwa. Mozesz positkowad sie pytaniami naprowadzajgcymi.
Zacznij od niedzieli, poniewaz pierwotnie to ona byta pierwszym dniem
tygodnia i fakt ten pobrzmiewa w nazwach:

e niedziela — nie dziataj

e poniedziatek — po niedzieli

e wtorek — dzien wtéry, czyli drugi dzien po niedzieli
e Sroda - dzien w srodku tygodnia

o czwartek — dzien czwarty

e pigtek — dzien pigty

e sobota - dzien szdsty.

3. Nazwa sobota pochodzi od hebrajskiego stowa Sabbat. Zapytaj dzieci, czy
styszaty wczesniej to stowo.

4. Wyjasnij dzieciom, czym jest Szabat.

* Wyjasnij, ze stowo Szabat oznacza ,zaprzestanie, koniec, odpoczynek”
i jest to nazwa najwazniejszego, cotygodniowego Swieta zydowskiego.

o Wyttumacz, ze w Szabat Zydzi powstrzymuja sie od pracy i dziatan, ktore nie
majg zwigzku z tym dniem. Szabat ma przypominaé, ze czas odpoczynku,
zatrzymania sie i refleksji jest rownie wazny, co praca, tworzenie i dziatanie.

* Powiedz dzieciom, ze idea odpoczynku nawigzuje do idei stworzenia Swiata.
Wedtug judaizmu, ale tez wedtug innych religii, powstanie catego $wiata
zajeto Bogu szesc¢ dni. Popros dzieci, zeby pomogty ci wymieniac, co zostato
stworzone w ciggu tych szesciu dni. Wedtug religijnego przekazu, po tym
jak Bog stworzyt rzeki, morza, oceany, lady, gwiazdy, stonice i ksiezyc,

Antysemityzm nie jest poglagdem

Przebieg zajeé
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zwierzeta wodne, latajgce i ladowe, w tym cztowieka, siodmy dzien, nie
mniej wazny, byt dniem, w ktérym odpoczywat.

Zaznacz, ze w religijnym opisie stworzenia swiata Bog oddzielit Swiatto od
ciemnosci, Swiattosé nazwat dniem, a ciemnos¢ noca. Jako pierwszy nastat
wieczor, a dopiero po nim poranek. Dlatego w tradycji zydowskiej nowy
dzien zaczyna sie wraz z zachodem, a nie wschodem storica. Siodmy dzien
tygodnia rozpoczyna sie wiec szdstego dnia, w pigtek, gdy zajdzie storice
i trwa do zachodu storica w sobote.

Wskaz dzieciom, ze w zwigzku z religijnym wymiarem tradycji zydowskiej,
to sobota jest uwazana za ostatni dzien tygodnia. Niedziela jest pierwszym
dniem tygodnia i tak tez sie go nazywa — dzien pierwszy. Poniedziatek nosi
nazwe — dzien drugi, wtorek — dzien trzeci, sroda — dzien czwarty, czwar-
tek — dzien piaty, pigtek — dzien szésty. Po zachodzie storca w pigtek
zaczyna sie juz dzien siodmy i rozpoczyna sie Szabat.

To dlatego juz w pigtek religijni Zydzi zwalniaja tempo i przygotowujg sie
do Szabatu.

Wedtug tradycji, przed zachodem stonca kobiety zapalajg szabatowe swie-
ce, by odmowié btogostawieristwo, odswietnie ubrana rodzina moze péjsc
do synagogi na modlitwe rozpoczynajgcq Szabat, a po powrocie do domu
wszyscy zasiadajg do uroczystej kolacji. Jest czas na rozmowy i bycie ze
sobag, nikt nigdzie sie nie spieszy. Pamietaj, zeby uzmystowic¢ dzieciom, ze
tak tradycje obchodza religijne osoby, a osoby mniej religijne moga w ten
dzien robi¢ co$ wyjgtkowego, np. upiec ciasto. Natomiast ci Zydzi/Zydowki,
ktdrzy nie sg religijni, moga w ogdle nie obchodzi¢ Szabatu.

Zainicjuj z dzie¢mi rozmowe dotyczgcg pracy, odpoczynku i czasu spe-
dzanego z bliskimi. Popros o podzielenie sie swoim doswiadczeniem i opo-
wiedzenie, w jaki sposdb one odpoczywaja.

Popros dzieci, zeby wyobrazity sobie i opowiedziaty, co statoby sie, gdy-
bysmy caty czas pracowali. Co dzieje sie, gdy nie mamy czasu dla bliskich
(lub bliscy nie majg czasu dla dziecka)? Czy jest wazne, by mie¢ czas dla
bliskich?

Zapytaj dzieci, czy kazdy ma tyle samo czasu. Dlaczego niektérym wcigz
go brakuje?

Zapytaj dzieci, dlaczego odpoczynek jest wazny.

Rozdaj teraz dzieciom kartki z zeszytu ¢wiczen, pedzelkii tusz i powiedz,
ze teraz zaprojektujg plakat w ramach akcji spotecznej pt. ,Zwolnij”. Jesli
chcesz przeprowadzi¢ dtuzsze zajecia, potraktuj materiat z zeszytu ¢wi-
czen jako miejsce na szkice, porozmawiaj z dzie¢mi na temat pomystow,
a nastepnie zapros je do ich realizacji na duzym formacie. W przypadku
zaje¢ w wersji krotszej, dzieci docelowo projektujg plakaty na materiale
z zeszytu éwiczen.

Po zakonczonej pracy usigdzcie w kotku, jesli jest taka mozliwosé. Popros
dzieci o zaprezentowanie swojej pracy i opowiedzenie o swoim pomysle.

9. Szabat



W wypadku krotszej wersji ¢wiczenia, opartej na zeszycie ¢wiczen, zawies
prace poziomo koto siebie tak, by utworzyty dtugg ulice z plakatami.

8. Jeslidziecirealizowaty duze prace, wywiescie je w przestrzeni publiczne;j,
by zafunkcjonowaty jak prawdziwy plakat spoteczny. Mogg zawisngc w roz-
nych migjscach budynku szkoty czy placowki lub poza jej terenem.

Wskazéwki dla prowadzacych

e Zaréwno w przypadku pracy z zeszytem ¢wiczen, jak i na duzym formacie,
daj dzieciom do dyspozycji czarny tusz i pedzle. Pamietaj, by dostosowac
rozmiar pedzli do formatu. W przypadku pracy na bristolu, przygotuj dwie
szerokosci pedzli — wezszy i szerszy (minimum 3 cm).

o Jesdli decydujesz sie na dtuzszg wersje zaje¢ (na wiekszym formacie),
rozsun lub wynies stoty, zabezpiecz podtoge folig malarska, zaaranzuj
przestrzen poza klasg, tak aby dzieci miaty wystarczajgco duzo miejsca
na roztozenie bristoli na ziemi.

Mozesz przeprowadzi¢ z dzie¢mi cykl warsztatow o swietach zydowskich.
Mozesz réwniez pokazad dzieciom inne kampanie spoteczne z wykorzystaniem
przestrzeni publicznej i zorganizowac¢ odpowiednig do wieku i mozliwosci
kampanie spoteczng wspdlnie z dzie¢mi.

Kontynuacja

Pomyst na wspoélne dziatanie

Popros dzieci, by porozmawiaty ze swoimi rodzicami, opiekunami, dziadkami,
babciami, sgsiadami i dowiedziaty sie o réznych swietach, jakie obchodzi sie
w ich domach czy domach ich bliskich. Mozna zaprosi¢ te osoby do klasy
i porozmawiac wspdlnie o obchodzonych przez nich $wietach. Jezeli wszystkie
dzieci bedg z tej samej grupy religijnej, mozna sie skoncentrowac na rézno-
rodnym obchodzeniu tych samych swiat, akcentujgc w ten sposéb réznorod-
nos$¢ i wielokulturowosé, w jakiej obracajg sie dzieci.

Antysemityzm nie jest poglagdem
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Urszula Palusiniska

10.
Zwierzolitery
umiarkowanie tatwy °
5-300s6b e e e
alA
45 min. @
Tematy

Podstawowe informacje na temat jezyka jidysz.

Krotka charakterystyka

Warsztaty edukacyjne dla dzieci z pewnymi elementami kultury i historii zy-
dowskiej, skoncentrowane na jezyku jidysz. W czesci artystycznej warsztatow
dzieci zamieniajq litery alfabetu jidysz w zwierzeta, ktérych nazwy zaczynajg
sie na dang litere.

Cele

e Zainteresowanie kulturg zydowska.

o Uzmystowienie dzieciom, ze tradycja i kultura zydowska byta i jest istotnym
elementem pejzazu kulturalnego Polski.

» Poznanie przez dzieci historii jezyka jidysz i liter hebrajskich.

87



Wydrukowane litery z zeszytu ¢wiczen, kredki otdwkowe, pastele ttuste i suche,
pisaki (dowolne materiaty plastyczne nadajgce sie do papieru o niskiej i $red-
niej gramaturze).

1. Zajecia rozpocznij rozmowg z dzie¢mi. Popros je o wyttumaczenie, co to
jest alfabet. Zapytaj, czy wiedzg, jak nazywa sie alfabet, ktorym sie postu-
guja. Zapytaj, czy znajg alfabety inne od tego, ktérego uczg sie w szkole.
Pokaz dzieciom przygotowane wczesniej przyktadowe alfabety.

2. Pokaz dzieciom plansze z alfabetem hebrajskim i wyttumacz, ze na jego

podstawie, w wyniku potaczeniu réznych kultur, powstat jezyk jidysz.

3. Wyttumacz dzieciom, ze litery, na ktdre patrza, to alfabet hebrajski, uzywany
w jezyku hebrajskim, ktéry jest jednym z trzech najwazniejszych jezykow
zydowskich.

4. Wyttumacz dzieciom, ze kultura i jezyk ludzi moze zmieni¢ sie pod wpty-
wem innych kultur, z jakimi sie spotykajg. Zaznacz, ze Zydzi mieszkali
w roznych krajach, wsrdd réznych kultur, wyksztatcili jezyki bedace pota-
czeniem jezyka hebrajskiego z jezykami lokalnymi.

5. Powiedz dzieciom, Ze jezyk jidysz jest wtasnie takim jezykiem. Powstat ok.
X wieku w potudniowych Niemczech na bazie dialektu srednio-wysoko-
-niemieckiego (Mittelhochdeutsch) z dodatkiem komponentéw jezyko-
wych hebrajskich, stowianskich i romanskich.

6. Pamietaj, zeby powiedzie¢ dzieciom, ze jezyk jidysz byt i jest uzywany

rowniez w Polsce. Zwrd¢ uwage dzieciom, ze wptywy jezyka jidysz na jezyk
polski (i odwrotnie) sg zauwazalne do teraz i nazywane sg jidyszyzmami.

7. Zapytaj dzieci, czy znaja jakies jidyszyzmy. Jezeli dzieci odpowiedza, ze
nie, zapytaj, czy dane stowa brzmig dla nich znajomo: bajgiel, belfer, ciuch,
cymes, czulent, kapcan, mecyje, rejwach, szmonces, sztetl, slamazara, tates,
bachor, goj, bajzel, geszeft, plajta, git. W trakcie wymieniania stéw mozesz
poprosi¢ dzieci, by zgadywaty ich znaczenie.

8. Powiedz dzieciom, ze alfabet jidysz ma 22 litery podstawowe i czyta sie go
od prawej do lewej strony. Jezeli masz takg mozliwosé, zaprezentuj dzie-
ciom ksigzke (wydrukowang lub z rzutnika) z literami alfabetu jidysz.

9. Powiedz dzieciom, ze teraz dostang wydrukowane litery hebrajskie (zob.
Zeszyt ¢wiczen). Zaprezentuj siedem liter, ktdre sg bohaterkami éwicze-
nia (giml, ajen, fej, mem, wow, kuf, hej, cadek), przeczytaj wiersz o zwie-
rzeciu (zob. Materiaty pomocnicze dla prowadzacych), ktérego nazwa
w jezyku jidysz zaczyna sie od tej litery, przy kazdej literze zapytaj, kto
dostat dang litere.

Antysemityzm nie jest poglagdem

Materiatly

Przebieg zajeé
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10. Popros dzieci, by za pomocg dostepnych materiatow plastycznych zamie-
nity swojg litere w zwierze z wiersza.

Omoéwienie éwiczenia i ewaluacja

— Rozwie$ z dzie¢mi prace, ktdre stworzyty. Po-
pros, zeby dzieci opowiedziaty o swoich zwie-
rzoliterach. Podczas opowiadania dzieci pytaj,
czy dane dziecko pamieta, jak nazywata sie jego
litera.

— Popros dzieci, by zastanowity sie i podzielity re-
fleksjg nad tym, co wyniosty z tego warsztatu.

Wskazéwki dla prowadzacych

» Przygotuj zeszyty ¢wiczen lub wydruki z literami (co najmniej po jednej
literze na dziecko).

» Dzieci mogg obracac kartkg ze swojq literg, litera moze by¢ poziomo lub
do gdéry nogami — dzieci majg tu petng dowolnosé. Jesli jakies dziecko ma
problem z rozpoczeciem pracy, zadaj mu pomocnicze pytania: co charak-
terystycznego ma twoje zwierze (krolik — uszy; wilk — kty; mysz - ogon;
itd.) i zache¢ do dorysowania tych atrybutéw literze. Zadaj dodatkowe
pytania, jesli bedzie taka koniecznosc¢: jaki kolor ma twoje zwierze; czy ma
szorstkie, czy miekkie futro; gdzie mogtoby by¢ oko itd.

» Przed zajeciami przygotuj plansze z alfabetem jidysz oraz innymi przykta-
dami alfabetéw, np. alfabetem greckim, chinskim lub cyrylica.

Kontynuacja éwiczenia

Zaprezentuj dzieciom pozostate litery alfabetu jidysz, przeczytaj wiersze to-
warzyszace literom.

Materiaty pomocnicze dla prowadzacych

Wierszyki'™

GIML - Gendzl (Gaska)
Gendzl, ggska, go—go—gok,
jajka znosi caty rok.

A z tych jajek, pik—pik—pik,
robig sie zndw gaski w mig.

10. Zwierzolitery

1. Kaminski J, Majn Alef Bejs,
przet. W. Wilczyk, Zydowskie Sto-
warzyszenie Czulent, Krakdw 2012,
http://www.majse. czulent. pl/
pobierz. html (dostep: 15.01.2016).
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HEJ - Hezele (Zajaczek)
Hezele, zajgczek-paczek,
co trawke skubie na tace,
bardzo nie lubi wietrzyka
i przed pieskiem szybko zmyka.

WOW -Welfl (Wilczek)

Welfl, wilczku — schowaj kty!
Przestan drapac tapg w drzwi.
Straszysz $pigce niemowleta,
a w oborze nasz inwentarz.

MEM - Majzl (Myszka)
Majzele-majzIl, mysia-mysz!
Zobaczyta domek dzis.

Wejs¢ do srodka miata chrapke,
no i wpadta w myszotapke.

AJEN -Endyk (Indyk)
Indyk—endyk, gulgocz—-mulgacz,
popatrz na mnie, przestan gulgacd!
Wcigz nadymasz sie kolego,

czy potrafisz cos innego?

FEJ - Ferdl (Konik)

Pedz ferdele, chyzy koniu,
przez bezdroza i po btoniu.
Gnaj, galopuj, hopsaj w gére,
nie zatrzymuj sie w ogole.

CADEK - Cigele (K6zka)
Gdy cigele — kbézka psotka
mleka data nam do skopka,
beczat synek jej, koziotek,
Co sterczacy ma ogonek.

KUF - Kecl (Kotek)
Kici—kecl, maty kocie,

co z miseczki jesz takocie.
Wylizujesz garnki wszystkie,
a na koncu wtasny pyszczek.

Pomysty na wspdélne dziatanie

Dzieci mogg narysowac pozostate litery alfabetu jidysz — tym razem bez zmie-
niania ich w zwierzeta, jedynie starajgc sie oddac ksztatt litery. Nastepnie
powiescie je w odpowiedniej kolejnosci. Wspdlnie z dzie¢mi zastanow sig, czy

Antysemityzm nie jest poglagdem
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W waszej miejscowosci, spotecznosci uzywa sie innego alfabetu niz tacinski.
Jezeli tak, to mozna zrobi¢ podobne warsztaty z danym jezykiem.

Geller E. Jidysz: jezyk Zyddw polskich, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1994

10. Zwierzolitery

Lektura
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V.

Biogramy autorow i autorek

Ewa Gordon - artystka, malarka, hebraistka, ttumaczka. Specjalizuje sie
w sztuce zydowskiej i kaligrafii hebrajskiej. Absolwentka hebraistyki na Uni-
wersytecie Warszawskim. Wspétpracowata z Fundacjg Ronalda S. Laudera
i Wydawnictwem Austeria. Od 2003 prowadzi w Krakowie grupe samoksztat-
ceniowg Chewra Lomdei Misznajot. Wspdtpracuje z Festiwalem Kultury Zy-
dowskiej w Krakowie, gdzie prowadzi warsztaty kaligrafii hebrajskiej i wyktada
0 sztuce zydowskiej. Adres strony internetowej: www. donieba. com.

Barbara Janczak - projektantka. Absolwentka Akademii Sztuk Pieknych
w Krakowie, Wydziat Grafiki, specjalnos¢: grafika projektowa (Dyplom w Pra-
cowni Projektowania Ksigzki, pod opieka dr D. Ogonowskiej). W 2010 roku
studiowata na EASD Valencia, jednej z najwazniejszych szkét projektowych
w Hiszpanii. Jedna z inicjatorek oraz wspdétkoordynatorka KIOOSK-u, Pierw-
szych Targdw Publikacji Niezaleznych w Krakowie. Zatozycielka i wtascicielka
MOREF studio. Adres strony internetowej: www. barbarajanczak.com.

Maja Rosinska-Kowalska — edukatorka, historyczka. Absolwentka judaistyki
na Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie. Wspotpracowata przy projektach
wydawniczych Stowarzyszenia Pardes i Zydowskiego Stowarzyszenia Czulent
w projekcie ,Majses”. Realizowata i tworzyta projekty edukacyjne dla dzieci.

Cztonkini Zydowskiego Stowarzyszenia Czulent. Twérczyni blogu: www. dzi-

dziolki. wordpress. com.

Anna Makéwka-Kwapisiewicz — historyczka, dziennikarka, dziataczka spo-
tecznai trenerka antydyskryminacyjna. Absolwentka Wydziatu Historycznego
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu. Wspétpracowata z Wydawnictwa-
mi Austeria i Midrasz, Stowarzyszeniem Centrum Polsko-Niemieckie, Fundacja
Ochrony Dziedzictwa Zydowskiego, Fundacjg im. Stefana Batorego, O$rodkiem
Karta, Internationaler Bund Polska i Radiem Krakéw Matopolska. Autorka pro-
jektu wydawniczego ,Majses”, w ktorym jedna z ksigzek, Majn Alef Bejs, zdobyta
gtowng nagrode BolognaRagazzi Award podczas Targéw Ksigzki Dzieciecej
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w Bolonii. Cztonkini Towarzystwa Interwencji Kryzysowej. Prezeska Zydow-
skiego Stowarzyszenia Czulent. Ukoriczyta Akademie Treningu Antydyskry-
minacyjnego i Szkote Coachow ROZVIYAK. Obecnie robi doktorat na Uniwer-
sytecie Pedagogicznym w Krakowie na temat kobiet zydowskich iich
doswiadczenia Holokaustu.

Wojciech Lasota - prezes Fundacji Korczakowskiej (www. korczakowska. pb),
byty pracownik Osrodka Dokumentacji i Badan Korczakianum, oddziatu Mu-
zeum Warszawy. Stworzyt pierwszy w Polsce program studiow podyplomowych,
opartych na mysli i praktyce Janusza Korczaka. Instruktor teatralny, z wy-
ksztatcenia historyk sztuki, niegdys copywriter i edukator. Obecnie trener
umiejetnosci miekkich, ukonczyt Szkote Trenerdow prowadzong przez Grupe
TROP. Wspotpracuje z Uniwersytetem Warszawskim i w Szkole Wyzszej Psy-
chologii Spotecznej, wspdtprowadzi modut ,Zarzadzanie w dialogu”.

Urszula Palusinska — artystka i edukatorka. Zajmuje sie animacjg i projekto-
waniem graficznym. Absolwentka grafiki na Akademii Sztuk Pieknych w Kra-
kowie. Studiowata na Arts Academy, Turku University of Applied Science
w Finlandii. Autorka filméw ,Cos$ w tym gatunku” i ,Nie ma to jak w kinie”.
Autorka ilustracji i oprawy graficznej do ksigzek: A Majse, Majn Alef Begjs,
Jontew Lider. Ksigzka Majn Alef Bejs zdobyta gtdéwng nagrode Bologna Ragazzi
Award, srebro na ED AWARDS w kategorii ilustracji ksigzkowej oraz wyrdz-
nienia na biennale ilustracji w Lizbonie i w konkursie Ksigzka Roku 2013 pol-
skiej sekcji IBBY. Tworzy i prowadzi projekty edukacyjne dla dzieci. Adres
strony internetowej: www. palusinska. com.

Malgorzata Mirga-Tas - artystka, edukatorka i dziataczka spoteczna. Absol-
wentka Wydziatu Rzezby Akademii Sztuk Pieknych w Krakowie. Wspottwor-
czyni projektéw na rzecz spotecznosci romskiej. Wspottworzy ,Romskiego
Pstryka”. Wraz z Marcinem Tas tworzy i prowadzi warsztaty integracyjne dla
dzieci romskich i polskich. Stworzyta grupe Romani Art. Autorka projektu Jaw
Dikh — miedzynarodowego pleneru dla artystéw/artystek romskich. Stypen-
dystka programu rzadu amerykanskiego International Visitor Leadership Pro-
gram w obszarze ,Promoting Social Good Through the Arts” (2015). Laureatka
wyrdzniona na 42. Biennale Malarstwa ,Bielska Jesien 2015”". Prezeska Fundacji
Sztuki Jaw Dikh!

Antysemityzm nie jest poglagdem
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Projekt ,Antysemityzm nie jest pogladem” zrealizowany zostat przez Zydowskie
Stowarzyszenie Czulent przy wspdtpracy z Fundacjg Autonomia i Fundacja
Korczakowska w okresie od sierpnia 2014 do kwietnia 2016 roku.

W ramach projektu skoncentrowalismy sie na nastepujgcych dziataniach:

1. Analizie podrecznikow edukacyjnych dopuszczonych do uzytku szkolnego
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz materiatéw edukacyjnych dla
trenerdw i trenerek pod katem zawartych w nich informacji dotyczacych
tematyki zydowskiej. Analiza podrecznikow zostata zrealizowana dzieki
pomocy Centrum Badan Holokaustu Uniwersytetu Jagiellonskiego. Me-
todologia do analizy zostata przygotowana przez Sergiusza Kowalskiego
i Beate Zaduminska.

2. Stworzeniu ogdlnodostepnej bazy danych zawierajgcej przeanalizowane
tresci z podrecznikow.

3. Opracowaniu raportu dotyczgcego tresci zawartych w podrecznikach pod
katem zawartej w nich tematyki zydowskiej, tresci antysemickich i sche-
matéw argumentacyjnych. Analize tresci opracowaty: Alina Cata, Bozena
Keff i Anna Lipowska-Teutsch.

4. Stworzeniu innowacyjnego i uwspoétczesnionego podrecznika antydyskry-
minacyjnego, skupiajgcego sie na przeciwdziataniu postawom antysemic-
kim. W podreczniku zawarto: raport z analizy podrecznikéw, raport doty-
czacy wspodtczesnego antysemityzmu w Polsce, artykut o aspektach
prawnych i psychologicznych mowy nienawisci, antysemityzmie w prze-
strzeni publicznej oraz przyktadowe scenariusze warsztatéw dla eduka-
toréw i edukatorek zajmujgcych sie przeciwdziataniem antysemityzmowi,
bazujgcych na metodach coachingowych, psychologicznych, edukacji
antydyskryminacyjnej i metodzie korczakowskiej. Scenariusze warsztatow

V. O projekcie
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zostaty opracowane przez: Sylwie Cichowska, Anne Makowke-Kwapisie-
wicz, Wojciecha Lasote, Beate Zaduminska i Anne Zawadzka. Jakos¢ i ade-
kwatnos$¢ scenariuszy zostata zweryfikowana podczas zorganizowanych
warsztatow pilotazowych.

5. Opracowaniu podrecznika ze scenariuszami warsztatow dla edukatoréw/
edukatorek wychowania przedszkolnego i wczesnoszkolnego. Scenariusze
zaje¢ w nim zawarte pozwolg w atrakcyjny sposéb dla mtodego cztowieka
pozna¢ wolne od uprzedzen informacje o spotecznosci zydowskiej. Sce-
nariusze opracowane zostaty przez: Ewe Gordon, Anne Makowke-Kwapi-
siewicz, Wojciecha Lasote, Urszule Palusifsky i Matgorzate Mirge-Tas.

6. Opracowaniu zeszytu ¢wiczen dla dzieci, bedgcego zatgcznikiem do
podrecznika dla edukatorow/edukatorek wychowania przedszkolnego
i wezesnoszkolnego. Zeszyt éwiczen graficznie zostat opracowany przez
Urszule Palusinska.

W czasie realizacji projektu zorganizowano szkolenia dla edukatoréw i edu-
katorek zajmujacych sie przeciwdziataniem antysemityzmowi, 9 listopada 2015
roku odbyto sie seminarium wspoétorganizowane z Rzecznikiem Praw Obywa-
telskich, a 18 kwietnia zorganizowano konferencje podsumowujgca dziatania
projektowe w Muzeum Historii Zydow Polskich w Warszawie.

Zespot projektowy tworzyty osoby z bogatym doswiadczeniem trenerskim,
socjologicznym, psychologicznym, historycznym i artystycznym. Sg to osoby
z wieloletnim doswiadczeniem na polu zwalczania dyskryminacji, szerzenia
wiedzy wolnej od stereotypdw i tworzeniu programéw dla dzieci, mtodziezy
i nie tylko.

Projekt zostat objety Honorowym Patronatem przez Rzecznika Praw Obywa-
telskich i Petnomocnika Rzadu do Spraw Réwnego Traktowania.

Projekt ,Antysemityzm nie jest poglagdem” zrealizowany zostat w ramach pro-
gramu Obywatele dla Demokracji, finansowanego z Funduszy EOG, a takze ze
srodkéw The Kronhill Pletka Foundation, International Council of Jewish Wo-
men: ICJW, Network of East-West Women oraz dzieki dotacji Kennetha Slatera,
Allena Haberberga, Shaloma Levy i Michaela Traisona.

www. antysemityzm.org

—
. —
CZ ULENT ; f UNDACS A, AN PEENOMOCNIK RZADU
STOWARZYSZENIE ZYDOWSKIE a ut 0 n 0 m‘ a F—1 DO SPRAW ROWNEGO TRAKTOWANIA
www.czulent.pl RZECZNIK PRAW OBYWATELSKICH -

FuNDACJUA
KORCZAKOWSKA



VI.

Informacja o Zydowskim Stowarzyszeniu Czulent

Zydowskie Stowarzyszenie Czulent zostato powotane w 2004 roku jako nie-
zalezne stowarzyszenie skupiajace krakowskich Zydow i Zyddwki. Cztonkowie
Stowarzyszenia majg rézne zainteresowania i poglady, ale tgczy ich pocho-
dzenie zydowskie oraz przekonanie, ze zydowska tozsamosc jest czyms cen-
nym, co nalezy pielegnowac i umacnia¢. Towarzystwo jest otwarte zardwno
na tych, ktérzy sktaniajg sie ku religii, jak i tych, dla ktérych zydostwo ma
wymiar swiecki, bowiem fundamentami naszego stowarzyszenia sg: pluralizm,
réznorodnos¢, otwartosé i tolerancja.

Celem Stowarzyszenia jest tworzenie przestrzeni, w ktérej cztonkowie i czton-
kinie, indywidualnie badZ wspdlnie, moga definiowad swojg tozsamosé i reali-
zowac zadania, jakie stawiajg przed sobg jako aktywnymi cztonkami i czton-
kiniami zydowskiej spotecznosci.

Do priorytetowych zadan Stowarzyszenia naleza:
e integracja srodowiska zydowskiego;

Nasze dziatania skierowane sg gtdwnie do spotecznosci zydowskiej w Pol-
sce. Realizowane przez nas projekty integrujg rézne grupy wiekowe, rézne
organizacje. Budujemy tym samym silne poczucie wspodlnoty w obrebie
spotecznosci zydowskie;.

e pogtebianie wiedzy na temat kultury i tradycji zydowskiej;

Realizujemy projekty, ktore z jednej strony, stwarzajg mozliwosc¢ tatwego
dostepu do wiedzy, np. ogdélnodostepna Biblioteka Zydowska i Szkotka
Niedzielna Unzere Kinder. Z drugiej strony, organizujgc wystawy, prelekcje,
spotkania z artystami i artystkami, dajemy odbiorcom i odbiorczyniom
mozliwosc¢ interakcji z kulturg i tradycjg zydowska.
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szerzenie tolerancji, ksztattowanie postaw otwartosci wobec réznic naro-
dowych, etnicznych i religijnych, ze szczegdlnym naciskiem na dziatania

potepiajgce antysemityzm.

Realizujemy warsztaty, ¢wiczenia, nieformalne formy edukacji antydyskry-
minacyjnej. Wspieramy dziatania majgce na celu wymiane doswiadczen
miedzy organizacjami dziatajgcymi na rzecz szeroko rozumianej tolerancji.

@ CZULENT
STOWARZYSZENIE ZYDOWSKIE
www.czulent.pl
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